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Teil A - Philosophie (Grundlagen) des Orientierungsplans

An den erwachsenen Leser:
Ihr sagt: "Der Umgang mit Kindern ermiidet uns."
Ihr habt recht.

"Denn wir mussen zu ihrer Begriffswelt
hinuntersteigen. Hinuntersteigen, uns herabneigen,
kleiner machen."

lhr irrt Euch. Nicht das ermidet uns.

Sondern dass wir zu ihren Gefiihlen emporklimmen
mussen. Emporklimmen, uns ausstrecken, auf die
Zehenspitzen stellen, hinlangen, um nicht zu verletzen.

Janusz Korczak

Vorbemerkung

Mit dem vorliegenden Orientierungsplan sind die Leserin und der Leser dazu eingeladen, sich
auf Augenhohe mit den Kindern zu begeben. Wie ein roter Faden zieht sich diese Perspektive
durch die Texte und die Fragen, auf die es im Kindergarten ankommt: Was will das Kind?
Was braucht das Kind? Wie erfahrt das Kind die Welt? Wie wird es ein Mitglied der
Gemeinschaft? Wie entwickelt es sich zu einem unverwechselbaren Menschen, der aktiv am
Leben teil hat? Aus den Antworten auf diese Fragen lassen sich die Anforderungen fur
Erwachsene — Eltern und Erzieherinnen - ableiten.

Der A-Teil widmet sich dem Grundverstandnis von Bildung und Erziehung und den sich
daraus ableitenden Zielen.

Kinder machen Erfahrungen und diese Erfahrungen hinterlassen Spuren in ihnen. Viele
Erfahrungen werden beim Spielen gemacht, weswegen das Spielen fur kindliche
Bildungsprozesse so wichtig ist. Ein anderes Wort fur ,,Erfahrungen machen* ist ,,lernen*, das
leider oft mit schulischem Lernen im Sinne von Wissensaneignung oder gar mit ,,Pauken*
gleichgesetzt wird. Diese Sicht ist jedoch nicht kindgerecht: Die Entwicklung des Kindes ist
ein individueller Prozess, und jedes Kind hat einen Anspruch darauf, in seiner Individualitat
und Einzigartigkeit wahrgenommen und verstanden zu werden. Es ist daher wichtig, die
Entwicklung des Kindes aus maglichst vielen Betrachtungswinkeln anzuschauen. Nur dann
hat man die Chance, nichts Wesentliches zu ibersehen. Zudem hilft die Forderung mit
mdoglichst vielen Elementen, all das aufzuspiren, was dem Kind zu Gute kommt. Die gleiche
Bedeutung wie die Individualitat des Kindes hat dessen Ganzheitlichkeit. Damit ist gemeint,
dass man immer den ganzen Menschen im Blick hat.

Der B Teil stellt das Herz des Orientierungsplans dar. Es finden sich konkrete Anhaltspunkte
fir die padagogische Arbeit, sowohl hinsichtlich der Raumgestaltung und der Anregung durch
Materialangebote, als auch in der direkten Interaktion mit dem Kind. Auch hier wird die
Kinderperspektive deutlich. Das Kind will sich entfalten und braucht dazu die Unterstiitzung
und Forderung in den unterschiedlichen Entwicklungsfeldern. Vorweggenommen sei an
dieser Stelle, dass diese Felder bewusst nicht an schulische Lernfelder angelehnt sind. Auch
wird nicht von Bildungs-Bereichen gesprochen, um deutlich zu machen, dass diese Felder
keine abgegrenzten Gebiete sind, sondern eng miteinander verzahnt sind. Wenn das Kind zum
Beispiel mit anderen einen Rhythmus klatscht, geht es nicht nur um Musik, sondern auch um
Motorik und Gemeinschaftserleben.

Der C Teil richtet den Blick wieder tber den Kindergartenalltag hinaus auf
Rahmenbedingungen und trifft Aussagen zur Einbettung der Institution Kindergarten in das
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Bildungssystem. Hier seien die Stichworte Kooperation, Vernetzung und Qualitatssicherung
genannt.

Ansichten zur Rolle der Eltern und zur Rolle des Kindergartens / der Erzieherin finden sich in
allen drei Teilen des Orientierungsplans, jeweils unter der besonderen Perspektive des
entsprechenden Teils. Damit wird betont: In der Verantwortung um die Entwicklung der
Kinder tragen beide, Eltern und Erzieherinnen, gemeinsam dafiir Sorge, dass die Kinder
optimale Bedingungen fur ihre Entwicklung bekommen.

1. Wie Kinder sich bilden

Jeder Mensch wird mit einer einzigartigen Mischung von Erbanlagen geboren. Wie andere
lebendige Wesen wird er hierdurch beféhigt, sich mit seiner Umwelt in ganz besonderer
Weise auseinander zu setzen. Dachte man friiher, dass die Umwelt die Anlagen im Laufe des
Lebens gewissermafen "abschleift" oder "zurechtstutzt™”, so wissen wir heute, dass die Rolle
des Kindes eine viel aktivere ist: Wir suchen uns im Laufe unseres Lebens die Umwelt
heraus, die zu unseren Anlagen am besten passt.

In jedem Menschen steckt daher die Triebfeder, sich zu entfalten, aus sich herauszuholen, was
in ihm ist und dafir die Dinge zu nutzen, welche die Umwelt ihm bietet. So wird versténdlich,
warum der Philosoph Immanuel Kant die Aufforderung "Werde, der du bist" an die Menschen
richten konnte: Jeder Mensch tragt von Beginn an sein Wesen, seine Anlagen und
Begabungen in sich, die ihn einzigartig und besonders sein lassen. Damit jedoch aus
Begabungen Fahigkeiten, Kenntnisse und Einstellungen werden, braucht es konkrete
Erfahrungen. So wird aus den vielen Moglichkeiten des Sauglings die Wirklichkeit eines
unverwechselbaren erwachsenen Menschen. Dieser Prozess hort nie auf, sondern zieht sich
durch das ganze Leben. So wird aus den Mdglichkeiten seiner Talente die Wirklichkeit seiner
Person.

1.1 Gesetzlicher Rahmen

Die Jugendministerkonferenz und die Kultusministerkonferenz haben im Mai und Juni 2004
einen ,,Gemeinsamen Rahmen der Lander fur die friihe Bildung in Kindertageseinrichtungen
verabschiedet, der die Grundsatze der Bildungsarbeit der Kindertageseinrichtungen
beschreibt. Die einzelnen Bundeslander erarbeiten darauf aufbauend Bildungsplane fir den
Elementarbereich, die Orientierung flir Fachkréfte, Eltern und Lehrkréafte bieten und dabei
insbesondere die Grundlagen fir eine friihe und individuelle Férderung der Kinder schaffen
sollen. Damit soll die Bedeutung frihkindlicher Bildungsprozesse betont werden. Die
Bildungsarbeit in Kindertageseinrichtungen darf nicht dem Zufall, bzw. dem Engagement
einzelner Personen oder Trager tberlassen werden; sie ist vielmehr eine zentrale Aufgabe
aller Kindertageseinrichtungen.

Die Verstandigung der Lander Gber einen Bildungsauftrag fir Kindertageseinrichtungen im
Elementarbereich stellt einen wesentlichen Fortschritt dar. Kindertageseinrichtungen werden
als ein ,,unentbehrlicher Teil des 6ffentlichen Bildungswesens* betrachtet; sie haben neben
den Aufgaben der Erziehung und Betreuung einen ,,eigenstandigen Bildungsauftrag”. Damit
wird ein wichtiger Aspekt in den Vordergrund gertickt: Das Kindergartenalter ist die
lernintensivste Zeit im menschlichen Dasein, und diese Phase will starker beachtet und
gestaltet werden.
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Bildung, Erziehung und Betreuung sind nach §22, Abs. 2 KJHG die Aufgaben von
Kindertageseinrichtungen im Elementarbereich. Dasselbe gilt fur den Auftrag der
allgemeinbildenden Schulen, mit der Einschrankung, dass Betreuung nur als freiwilliges
Zusatzangebot angesehen wird. Der erste Satz des KIHG ,,Jeder junge Mensch hat ein Recht
auf Forderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer eigenverantwortlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit” bildet den rechtlichen Bezugspunkt fur die beiden
wichtigsten allgemeinen Ziele von Bildung und Erziehung, tber die sich sozial-, verhaltens-
und biowissenschaftliche Forschung einig sind: Autonomie, d.h. Selbstwirksamkeit,
Selbstbestimmung und Verbundenheit, d.h. Bindung und Zugehdrigkeit. Diese beiden
Aspekte stellen die wichtigsten Grundbedurfnisse und Entwicklungsaufgaben des Menschen
dar und bedingen sich wechselseitig. Die zweifache, in sich spannungsreiche allgemeine
Zielbestimmung — Eigenverantwortlichkeit und Gemeinschaftsfahigkeit — ist in den
Orientierungsplan eingegangen. Die Verfolgung des allgemeinen Ziels der
Eigenverantwortlichkeit und Autonomie schliel3t das Ziel ein, Kinder in ihrer Fahigkeit zu
unterstitzen und anzuregen, anderen Autonomie zuzugestehen. Gemeinschaftsfahigkeit
schliel3t die Fahigkeit zur Anerkennung von Andersartigkeit und die Fahigkeit zu einem
anerkennenden Umgang mit Andersartigkeit ein. Andererseits bezieht sie sich auf das jeweils
andere Geschlecht und auf ethnische, kulturelle und religiése Unterschiede.

1.2 Das Zusammenspiel von Bildung und Erziehung

In Deutschland haben die Begriffe "Bildung"” und "Erziehung" ihre eigene Tradition, auch
deshalb, weil es die im deutschsprachigen Bereich tbliche Unterscheidung zwischen Bildung
und Erziehung nur in wenigen Sprachen gibt. Trotz der unterschiedlichen und teilweise
widersprichlichen Bewertung des Begriffspaares und seines wissenschaftlichen Wertes
erfreut sich der Begriff ,,Bildung* unter den P4dagogen anhaltender Beliebtheit
(,,Bildungsdebatte®, ,,Bildungskanon®, ,,Bildungsserver, ,,Bildungsplane* und
,Bildungsstandards®). Es scheint deshalb angemessen, diesem Orientierungsplan eine kurze
Darstellung des Bildungsverstandnisses vorauszuschicken, auf dem er beruht. Dabei ist zu
beriicksichtigen, dass es nicht Aufgabe eines Bildungs- oder Orientierungsplanes ist,
akademische Debatten zu entscheiden, er muss sie vielmehr in eine begrindete Ordnung
bringen und der Erzieherin eine Grundlage liefern, auf der sie ihr padagogisches Konzept
aufbauen kann.

Der baden-wirttembergische Orientierungsplan schlief3t sich der im ,,Gemeinsamen Rahmen
der Lander getroffenen Festlegung an: ,,Bildung und Erziehung werden als ein einheitliches,
zeitlich sich erstreckendes Geschehen im sozialen Kontext betrachtet. Es umfasst die
Aktivitaten des Kindes zur Weltaneignung ebenso wie den Umstand, dass diese grundséatzlich
in konkreten sozialen Situationen erfolgen. Im Prozess der Weltaneignung oder
Sinnkonstruktion nehmen das Kind und sein soziales Umfeld wechselseitig aufeinander
Einfluss, sie interagieren. Nach diesem Verstédndnis tragen die Bildung des Kindes
unterstutzende, erzieherische und betreuende Téatigkeiten gemeinsam zum kindlichen
Bildungsprozess bei.” (Gemeinsamer Rahmen, S.3). Kurz: Bildung im institutionellen
Rahmen entsteht aus der Wechselwirkung der aktiven WelterschlieBung und -aneignung des
Kindes mit den Aktivitaten von anderen Menschen, Eltern, Erzieher(innen), Lehrkraften,
anderen Kindern. Mit diesem breiteren, die Aktivitaten des ,,sich bildenden* Kindes ebenso
wie die von anderen Personen umfassenden Verstandnis, soll die Bedeutung des Handelns
von Erziehungspersonen fir die qualifizierte Umsetzung des Bildungsauftrags betont werden,
im baden-wirttembergischen Orientierungsplan wie auch schon im ,,Gemeinsamen Rahmen®.
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Dieses mehrperspektivische Verstandnis von Bildung und Erziehung soll anhand von einigen
Punkten prézisiert werden:

Erstens: Bildung ist kein passiver Rezeptionsprozess von Informationen, sondern das Kind ist
Akteur, Subjekt, das sich aktiv die Umwelt erschlie3t, aneignet, gestaltet. Das gilt vom
einfachsten Wahrnehmungsprozess tber die Begriffsbildung bis hin zum kreativen
Problemldsen und zum Handeln im sozialen Umfeld.

Zweitens: Bildung beginnt nicht mit dem Kindergarten oder mit der Schule, sondern
spatestens mit der Geburt; schon der Saugling ist aktiv und kommunikativ. Bildung dauert
das ganze Leben.

Drittens: Bildung, besonders im institutionellen Rahmen, vollzieht sich in der
Auseinandersetzung eines Bildungssubjekts (Kind) mit seiner Welt und im Zusammenwirken
mit anderen Akteuren (Erziehungspersonen, anderen Kindern), also in der Interaktion. Diese
gegenseitige Beeinflussung von Kind und anderen Personen geht in das Ergebnis des
kindlichen Bildungsprozesses ein, positiv wie negativ.

Viertens: Aus der Auffassung des Kindes als Subjekt des Bildungsprozesses, das sich die
Welt aktiv aneignet, folgt nicht, dass die Rolle der Erzieherinnen und Erzieher gering oder
passiv ware. Im Gegenteil: Die Erzieherinnen und Erzieher haben eine wichtige,
verantwortungsvolle und aktive Rolle bei der Bildung und Erziehung im Kindergarten. Sie
sind nicht nur Beobachter und Arrangeure der raumlichen Umgebung, sondern
Interaktionspartner des Kindes und haben damit einen maf3geblichen Einfluss auf das
Ergebnis und die Qualitéat des Bildungs- und Erziehungsprozesses.

Funftens: Neben dem Herstellen einer anregenden Umgebung und dem Ermadglichen einer
positiven emotionalen Bindung, dem Beobachten und Ermutigen des Kindes, gibt es auch im
Kindergarten Inhalte und Situationen, die ein aktives Einwirken der Erzieherin oder des
Erziehers erforderlich machen, sei es durch Anbieten von Informationen, durch VVorgaben und
Anforderungen an das Kind, oder durch korrigierendes Eingreifen. Niemand kann sich seinen
Lebensraum und seine Kultur allein durch eigene Aktivitat und Erfahrung, durch direktes
Lernen aneignen, sondern muss auf Erfahrungen und Wissen anderer zuruickgreifen. Zudem
ist es in manchen Situationen unmaoglich oder zu geféhrlich, das Kind Erfahrungen durch
Selbstaneignung machen zu lassen. Das Verhalten im Strallenverkehr muss durch VVorgaben
und Vorbild der Erwachsenen erlernt werden, altersgeméall und mit vielen anschaulichen
praktischen Ubungsphasen zwar, dennoch handelt es sich um Regeln aus der
Erwachsenenwelt, die dem Kind vorgegeben werden missen. Fehlhaltungen im
feinmotorischen Bereich sind spéter oft schwer zu korrigieren. Die Erzieherin muss hier
lenkend eingreifen. Oder wenn heute viele Kinder mit Sprachproblemen aufwachsen und auch
die Kindergartengruppe in sich nicht entsprechende positive Sprachvorbilder bieten kann,
wird man nicht sehenden Auges diese Entwicklung weiterlaufen lassen, sondern gezielte
FordermalRnahmen in Angriff nehmen mdssen.

Sechstens: In der offentlichen und der politischen Diskussion wird Bildung nicht oder nicht so
sehr vom Prozess her gesehen, sondern vom Inhalt und vom Ergebnis her. Was ist
Gegenstand des Bildungsprozesses und was sind die Qualifikationen und Kompetenzen, die
vermittelt werden sollen? Unter diesem Aspekt hat Bildung immer zwei Blickrichtungen:
einmal ist sie vergangenheitsbezogen, Teil der Weitergabe von Kultur an die
heranwachsende Generation, die zur Teilhabe an dieser Kultur befahigt werden soll.
Andererseits ist Bildung zukunftsbezogen, sie muss der nachwachsenden Generation die
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Voraussetzungen an Wissen, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen vermitteln, die ihr
die Bewaltigung des praktischen taglichen Lebens ermdglicht.

Siebtens: In den vergangenen Jahren ist sowohl in den einschlégigen wissenschaftlichen
Fachdisziplinen wie auch in der Bildungspolitik die Bedeutung der ersten sechs
Lebensjahre als besonders entwicklungs-, bildungs- und lernintensive Zeit betont
worden. Zugleich fehlen bei immer mehr Kindern bei Schuleintritt VVoraussetzungen, die man
unter dem Begriff der ,,Schulfahigkeit* zusammenfasst. So geht man etwa davon aus, dass bei
einem Viertel der einzuschulenden Kinder eine gravierende Verzdgerung der
Sprachentwicklung aufweist oder die deutsche Sprache nur unzureichend beherrscht.
Sprachbeherrschung ist aber eine wesentliche VVoraussetzung fur eine erfolgreiche Teilnahme
am Unterricht. Unter diesen Umstdnden kommt auch dem Kindergarten immer mehr die
Aufgabe zu, Voraussetzungen fiir einen gelingenden Ubergang in die Grundschule zu
schaffen. Ungeachtet des eigenstandigen Bildungsauftrags des Kindergartens ist dies eine
Anforderung der ,,praktischen Bildung*, denn die Grundschule ist fur die alteren
Kindergartenkinder ein Teil ihrer bevorstehenden praktischen Lebensanforderungen.

Um den Prozessgedanken im Zusammenspiel von Bildung und Erziehung zu
veranschaulichen, dient die folgende Grafik:
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der Erwachsene bietet

der Erwachsene Gemeinschaft

ermutigt und schenkt

i i Das Kind gestaltet bewusst
der Erwachsene ist Vorbild Vertrauen e Bezi?ahungen

und gibt emotionale
Geborgenheit

der Erwachsene
gestaltet eine
anregende Umgebung

das Kind entdeckt Fahigkeiten,
entwickelt Fertigkeiten, seine
Autonomie wachst

das Kind sucht
emotionale

das Kind gestaltet die

Geborgenheit \Welt mit
das Kind . .
sammelt \ das I_(lnq. erweitert
Eindriicke Sc_hrltt fur Schritt
seinen

Handlungsspielraum

N\

der Erwachsene bietet einen
Rahmen in Form von Regeln
und Strukturen

das Kind verfeinert
sein Abbild in der
Interaktion mit der
Umwelt

es konstruiert
sich ein
Abbild der
Welt der Erwachsene greift die
Themen des Kindes auf und

schafft Herausforderungen rot:  Lebensweg des Kindes

blau: Bildungsprozess des Kindes

gran: Erziehungsleistung des
Erwachsenen
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Vor dem Hintergrund des sich selbst bildenden Kindes ware es fatal zu glauben, es kdnne sich
selbst Uberlassen bleiben. Der Erwachsene ist herausgefordert, das Kind in seiner
Entwicklung zu unterstitzen und zu fordern. Das ist seine zu erbringende Leistung. Er schafft
Impulse in den unterschiedlichsten Bereichen, sei es Uber die Anregung aller Sinne oder die
Gestaltung von Raumen. Er setzt einen Rahmen (zeitlich oder raumlich), welcher der
momentanen Entwicklungsphase angemessen ist, der dem Kind einerseits gentigend
Sicherheit bietet und andererseits den nétigen Freiraum l&sst, Neues zu erobern. Ohne diese
wichtigen Elemente wirden die Bildungsprozesse des Kindes ins Stocken geraten, wenn nicht
sogar verkiimmern. In seinem Tun oder auch (Unter-) Lassen ist der Erwachsene stets eine
Orientierung flr das Kind, seien es die Eltern, die Erzieherin oder spater die Lehrkraft. Das
Kind nimmt ihn als Vor-Bild und braucht die emotionale Geborgenheit.

Bildung ist letztlich ein lebenslanger Prozess, den der Mensch von Beginn an selbst gestaltet.
Es sind die eigenen Handlungen, tber die das Kind sich ein inneres Bild von der Welt macht
und Vorstellungen iber sich selbst entwickelt. Uber das Konstruieren seiner Vorstellung von
Welt tritt das Kind in Beziehung ihr. Es ist die gesamte Umgebung. die das Kind dabei
unterstutzt, die Bilder zu scharfen, zu veradndern und seine Beziehung zur Umwelt zu
organisieren.

1.3 Die Rolle des Kindergartens im Bildungs- und Erziehungsprozess

In diesem Zusammenspiel von Bildung und Erziehung finden sich Antworten auf die Fragen,
wozu die Anregungen aus der Umgebung dienen sollen und wohin das Kind will.

Mit zunehmendem Alter sieht sich das Kind Anforderungen gegentiiber, die das Leben, die
Gesellschaft und einzelne Menschen an es stellen. Dem will es gewachsen sein. Es will gut
ausgerustet und gestarkt die Welt erobern, ein Teil von ihr werden, ohne dabei seine
Eigenstandigkeit zu verlieren. Dazu braucht es das Wissen und die Erfahrungen der
Erwachsenen.

Sie helfen dem Kind, Eigenverantwortlichkeit zu erlangen. Eigenverantwortlich zu leben
und zu handeln bedeutet, sich seiner selbst bewusst zu sein, seine Gefiihle regulieren zu
konnen, sich seiner eigenen Fahigkeiten und Mdglichkeiten bewusst zu sein und zum
selbstandigen Denken und Urteilen in der Lage zu sein. In der Stabilitat von Beziehungen
erfahren Kinder, dass sie willkommen und angenommen sind. In einer geschutzten
Umgebung kénnen sie so ein Grundvertrauen entwickeln.

Die Erwachsenen tragen dazu bei, dass sich das Kind seine Gemeinschaftsfahigkeit
erarbeitet. Gemeinschaftsfahig zu werden bedeutet, sich zugehorig fihlen zu kénnen, bereit
und imstande zu sein, das soziale Miteinander zu gestalten und Verantwortung dafur zu
ubernehmen.

Um sich als selbstwirksam zu erleben und die Welt aktiv mitgestalten zu kénnen bedarf es
eines Fundus an Wissen um Zusammenhange und kulturelle Gegebenheiten. Es gehort zu
den menschlichen Potenzialen, Erfahrungen durch Lernen in Wissen und Kénnen zu
verarbeiten und damit wirkungsvoll zu handeln. Auch hier sind die Erwachsenen
herausgefordert, dem Kind den Zugang zu ermdglichen, seinen Fragen Raum zu geben und es
in seiner Wissbegierde zu fordern.
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Die Zusammenarbeit dieser beiden wichtigen Lebenswelten der friihen Kindheit - Elternhaus
und Kindergarten - ist zur Vermeidung von Brlichen bedeutsam. VVor allem geht es um eine
gemeinsame Verantwortung fur die bestmégliche Entwicklung und Férderung des Kindes.
Von Seiten der Erzieherin setzt dies eine Anerkennung der Eltern als Experten ihrer Kinder
voraus. Sie beachtet die gesamte Lebenssituation des Kindes (Personen und Institutionen,
Sprache, Interesse und Vorlieben). IThr kommt bei der Initiierung und Ausgestaltung der
Erziehungspartnerschaft die Impuls gebende Rolle zu.

Der Kindergarten nimmt einen eigenstdndigen Entwicklungsférderungsauftrag wahr. Er
knupft an die Entwicklungs- und Lernprozesse der Kinder an, die sie bereits vor ihrem Eintritt
in den Kindergarten erfahren haben. Er beriicksichtigt jene Prozesse, die wahrend der
Kindergartenjahre innerhalb der Familie des Kindes stattfinden. Und er tragt Sorge dafir, dass
durch die gezielte Unterstiitzung und Anregung der Entwicklungsprozesse und
Lernerfahrungen allen Kindern eine sichere Basis fiir einen gelingenden Ubergang vom
Kindergarten in die Grundschule geschaffen wird. Dem Anliegen der durchgéngigen
Bildungsbiografie, einen durch Kontinuitat gepragten Ubergang zu gewéhrleisten, kann der
Kindergarten jedoch nicht durch VVorwegnahme schulischer Lernformen und Lerninhalte
gerecht werden.

Im Kindergarten befinden sich die Kinder in einem 6ffentlich und konzeptionell gestalteten
Erziehungsprozess. Sie kdnnen dort soziale Kontakte mit anderen Kindern und Erwachsenen
knupfen und ein breit gefachertes Angebot an lebensgeschichtlich bedeutsamen Lern- und
Lebenserfahrungen und elementaren Bildungsprozessen erfahren.

Gestaltet wird der Kindergarten von Tréagern und ihren padagogischen Fachkréften, von
Kindern und ihren Familien gemeinsam. Er ist ein Ort der Integration, Vielfalt und
Unterschiedlichkeit. Damit stellt er eine Art Mikrokosmos der Welt dar. Er ist ein fir das
Kind tberschaubarer Rahmen, in dem es sich darin iben kann, die Herausforderungen des
Lebens anzunehmen.

Eine enge Zusammenarbeit und Abstimmung aller Beteiligten zum Wohle der Kinder ist
Voraussetzung und Aufgabe zugleich. Dies setzt Absprachen tber Ziele und Inhalte der
padagogischen Arbeit voraus. Der Kindergarten ist auch fiir Eltern ein Ort, an dem sie
Offentlichkeit erfahren, an dem sie sich begegnen und mit anderen kommunizieren kénnen.

2. Wie Kinder lernen

Immer wenn der Mensch etwas weil3, was er vorher nicht gewusst hat oder etwas kann, was er
vorher nicht gekonnt hat, dann hat er gelernt. Lernen passiert standig, sobald der Mensch mit
seiner Umwelt interagiert. Grundsétzlich lernt also jeder Mensch, vom Mutterleib bis ins
Greisenalter, wenn er sich mit den Dingen seiner Umwelt und anderen Menschen
auseinandersetzt. Das Ergebnis des Lernens schldgt sich als Veranderung im Gehirn, als
Geddachtnisspur nieder.

Gedachtnisspuren aus Erfahrung

Um zu verstehen, wie das Lernen durch Erfahrung funktioniert, sei ein Bild gebraucht: In
einem Park mit einer frischen noch unberiihrten Neuschneedecke laufen Menschen scheinbar
ziellos umher. Ein leichter Wind verweht die FulRspuren einzelner Leute. Einige Menschen
steuern einen Kiosk an, und allmahlich entsteht ein Pfad, weil Menschen denselben Weg
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benutzen. Diese Spur bleibt erhalten, weil sie fur immer mehr Personen den Weg vorgibt;
schlieBlich lauft es sich dort angenehmer, auch wenn man nicht direkt zum Kiosk will. Das
heif3t allein die Existenz dieser Spur sorgt fur den Erhalt, selbst dann, wenn der Kiosk mal
geschlossen sein sollte.

Solche ,,gebrauchsabhéangigen Trampelpfade® gibt es auch im Gehirn. Dort sind es die
informationstragenden elektrischen Impulse, die Gber Synapsen (Verbindungen zwischen den
Nervenzellen) laufen. Fur diese Gedachtnisspuren gilt letztlich das Gleiche wie fir die
Schneespuren im Park: Jeder einzelne Gebrauch, das heil3t, jede einzelne Erfahrung, schlagt
sich nur geringflgig nieder. Aber nach vielen Erfahrungen, vor allem wenn sie Uber mehrere
Sinneseindrucke gemacht werden, verbleibt das Regelmé&Rige, das hinter den einzelnen
Eindriicken steckt, in Form fester Spuren im Gehirn. Und sind diese Spuren erst einmal
angelegt, kénnen neue Informationen leichter verarbeitet werden.

Kinder produzieren Regeln

Aus Erfahrungen zu lernen bedeutet, Regeln hinter den Erfahrungen zu erkennen, um daraus
abzuleiten, welches Verhalten in Zukunft das richtige ist. Dazu ist bereits das wenige Monate
alte Baby in der Lage. Gerade weil das Gehirn gebrauchsabhéngig Spuren von denjenigen
Erfahrungen ausbildet, die immer wieder ahnlich sind, merkt es sich nicht das Einzelne
sondern das Allgemeine. Deutlich wird die Fahigkeit zur Regelbildung anhand der
Sprachentwicklung: Dreijahrige lernen im Schnitt alle 90 Minuten ein Wort, und mit finf
Jahren beherrschen Kinder nicht nur tausende von Woértern, sondern vor allem deren
Gebrauch, das heif3t die komplizierte Grammatik. Bringt man Kinder beispielsweise dazu, aus
nicht existierenden Verben die Vergangenheit zu bilden, machen sie aus "quangen"
"gequangt™ oder aus "patieren™ "patiert”. Die Regel, die sie erkannt haben, ohne sie natirlich
so formulieren zu kdnnen, lautet: Verben, die auf "-ieren™ enden, bilden das Partizip Perfekt
ohne "ge-". Darin zeigt sich, dass Kinder nicht lediglich Beispiele abspeichern sondern die
dahinter liegenden Regeln.

Regeln in der Welt

Nicht nur die Sprache enthélt Regeln, sondern auch die Welt: Wenn die Sonne scheint, wird
es warm; Honig ist suf3 und wenn zwei Gegenstande zusammenstoRen, macht das Krach etc.
All dies muss ein junges Menschenkind lernen, und dies tut es durch Auseinandersetzung mit
der Welt. Im Gehirn bleiben Spuren dieser Auseinandersetzungen, die jedes Kleinkind nicht
nur passiv erlebt, sondern vor allem aktiv sucht.

Durch geschicktes Experimentieren und genaues Beobachten fand man heraus, dass
Sauglinge zwischen dem vierten und sechsten Monat die Féhigkeit entwickelt haben,
Gehortes und Gesehenes zusammen zu verarbeiten und daraus ein Ereignis bzw. Erlebnis zu
bilden. Was flir uns Erwachsene selbstverstandlich ist — wenn etwas zusammensto3t, dann
rasselt es auch zusammen —, ist fur das Kleinkind keineswegs selbstverstandlich. Auch die
Prinzipen von Ursache und Wirkung oder von Schwerkraft und Gewicht werden auf diese
Weise gelernt.

Kinder sind ab dem 4. bis 5. Lebensjahr fasziniert von Zahlen und deren GesetzmaRigkeiten.
Sie interessieren sich fir die Gegenstande ihrer Umwelt, einschlieBlich der Pflanzen und
Tiere. Sie wollen die Welt, ihre Welt, verstehen.

Im Kindesalter wird mit hoher Geschwindigkeit und Intensitat gelernt

Im Hinblick auf Informationen sind Kinder wie Schwamme. Sie saugen begierig auf, was
man ihnen bietet. Insgesamt ist die Kindheit daher die lernintensivste Zeit. Was das Kind
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lernt, ob die Namen von Pflanzen und Tieren oder von Comic-Helden, liegt weitgehend an
den Erwachsenen. Kann ein Kind die lernintensive Zeit nicht nutzen, hat es im spéteren Alter
immer gréRere Milhe, das Versdumte nachzuholen. Man hat diesen Sachverhalt durch
Begriffe wie "Lernfenster", "kritische Periode" oder "sensible Phase" zu charakterisieren
versucht. Gemeint ist letztlich eines: Das Gehirn des Kindes veréndert sich, es wachst und
vernetzt sich zunehmend, und all dies geschieht im Lernen. Bestimmte Dinge wie das
Urvertrauen, das raumliche Sehen oder die Sprache miisse zu bestimmten Zeiten gelernt sein,
wenn es nicht zu langfristigen Problemen in diesen Bereichen kommen soll.

Ein anderes Beispiel soll die Bedeutung der sensiblen Phasen unterstreichen: Ergebnisse der
Schuleingangsuntersuchung zeigen, dass sich bei ungefahr einem Viertel der Kinder z.B.
motorische Entwicklungsdefizite (therapiebediirftige Bewegungsstérungen) finden lassen.
Darunter finden sich Kinder mit organischen Stérungen und Behinderungen. Die Halfte aller
therapiebedrftigen Bewegungsstorungen wird aber auf eine unzureichende Entfaltung der
kindlichen Motorik zurtckgefiihrt. Bei diesen Kindern, man geht von ca. 10 Prozent eines
Jahrgangs aus (Tendenz steigend), gelang es der Umwelt nicht, gentigend Anregungen zum
Bewegen zu bieten.

Fur diese Kinder ist zumindest fur einen befristeten Zeitraum eine Therapie erforderlich.
Hierin zeigt sich, dass es zu nur schwer behebbaren Folgeerscheinungen kommen kann, wenn
bestimmte Entwicklungsschritte nicht angeregt werden. Auf der anderen Seite konnten aber
auch geeignete Anregungen in den relevanten Bildungs- und Entwicklungsfeldern einen Teil
der derzeitigen medizinisch-therapeutischen Programme zur Behebung von
Entwicklungsdefiziten Uberflissig machen.

Lernen durch Nachahmung und Spiel

Fur das Lernen in den ersten Kinderjahren sind Nachahmen (Lernen am Modell) und das
Lernen durch Spiel von besonderer Bedeutung. Das Kind lernt Inhalte durch das Erfahren von
Beispielen. So lernt es seine Muttersprache in einer sprachreichen Umgebung, es "badet"
gewissermalien in der Muttersprache. Das Kind wachst auch an Rollenmodellen, Vorbildern
und Menschen, die Anteil nehmen an seinen Fragen, Zeit fiir es haben und die seinen
vielféltigen Fahigkeiten Respekt entgegen bringen.

Wird miteinander gespielt, wird das Miteinander gelernt. Viele Spiele haben den Zweck,
gegenseitiges Verstandnis, Vertrauen und gegenseitige Riicksichtnahme und Wertschatzung
zu erleben. Aus diesem Erleben folgt das Lernen. So kénnen wichtige Werte Uber das
Handeln, im Spiel gelernt werden.

Das Kind lernt in der Interaktion mit seiner Umwelt

Die Erweiterung des Wissens und der Ausbau von Fahigkeiten geschehen kontinuierlich und
ganz nebenbei in der alltdglichen Interaktion mit der Umwelt. Das Kind nutzt dabei alle seine
Sinne und verfeinert sie an seiner Umwelt. Diese Umgebung ist umso wertvoller, je mehr sie
die Sinne des Kindes anspricht. Ein Waldspaziergang, der dem Kind ermdglicht zu tasten und
zu riechen, zu héren und zu sehen und in dieser Umwelt zu interagieren, ist wertvoller als das
beste Buch oder Video, das die Sinneswahrnehmung eines Waldspaziergangs nur indirekt
durch Wort und Bild vermitteln kann. Ein Kind profitiert, wenn viele seiner Sinne angeregt
werden und wenn es unterschiedliche Perspektiven einnehmen kann.

Im Kindesalter werden Wissen und Kdénnen vor allem sozial vermittelt

Fir das Lernen des Kindes sind das Nachahmen bzw. das Lernen am Modell von besonderer
Bedeutung. Das Kind lernt durch das Erfahren von Beispielen. So z.B. lernt es seine Sprache
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an den vielen Beispielsatzen, die es jeden Tag hort. Das Kind lernt auch an Rollenmodellen,
Vorbildern und Menschen, die Anteil nehmen an ihren Fragen, Zeit flr sie haben und ihren
vielféltigen Fahigkeiten Respekt entgegen bringen. Wichtig ist dabei, dass Kinder immer
dann begeistert sind, wenn andere begeistert sind. Man sagt, dass der ,,Funke tberspringt®.
Entsprechend haben Untersuchungen nachgewiesen, dass es der positiv erlebte emotionale
Kontakt ist, der letztlich dartiber entscheidet, ob ein Kind neue Inhalte annehmen kann oder
nicht.

In einer Studie konnte gezeigt werden, dass neunmonatige Sauglinge Lautmuster einer
fremden Sprache lernen konnten, wenn sie durch eine Person gesprochen wurden. Wurde
dasselbe Sprachmaterial jedoch per Video oder Tonband prasentiert, fand kein Lernen statt.
Hierin zeigt sich, wie wichtig eine Person bei der Vermittlung von Wissen im Kindesalter ist.
Gerade kleine Kinder brauchen beim Lernen Bezugspersonen, die ihre Aufmerksamkeit und
Motivation lenken kdnnen, denn letztlich ist es der positive emotionale Kontakt, der dartber
entscheidet, ob ein Kind Lerninhalte annimmt oder nicht.

Die Lust des Kindes am Erkunden und Begreifen wird geférdert durch Anregungen, die die
Alltagserfahrungen der Kinder erganzen, prazisieren und weiterfiihren. So kann die naturliche
kindliche Neugier durch positive Riickmeldungen gesteigert werden. Das Vertrauen in die
eigenen erstarkenden Krafte und Fahigkeiten wachst, wenn dem Kind etwas zugetraut wird
und es die Erfahrung macht, dass ihm sein Tun gelingt.

Die Entwicklung der Kinder ist sehr unterschiedlich

Manche Kinder entwickeln sich schneller, andere langsamer. Kinder haben ihren eigenen
Rhythmus und benétigen unterschiedlich viel Zeit. Das ist normal und kein Anlass zur Sorge.
Manche Kinder entwickeln sich schnell im einen Entwicklungsbereich und nehmen sich dafiir
mehr Zeit fur den anderen. Jedes Kind ist zu unterschiedlichen Zeiten mit unterschiedlichen
Themen beschéftigt und entwickelt ganz eigene Handlungsweisen. Auch das ist normal und
kein Anlass zur Sorge. Selbst wenn die Halfte aller Kinder in einer Alterstufe bereits z.B. auf
einem Bein Hupfen kann, ist ein Kind nicht ,,unnormal®, wenn es das noch nicht kann.

Woran kann die Erzieherin aber erkennen, ob die Entwicklung eines jeden Kindes noch
unbedenklich verlauft? Woran sieht die Erzieherin, wann zur Einschatzung der Entwicklung
eines Kindes Unterstlitzungssysteme zur Rate gezogen werden sollten? Das Konzept der
»Grenzsteine der Entwicklung® kann der Erzieherin helfen einzuschétzen, wann es sich noch
um ein normales Entwicklungstempo handelt und wann eine Entwicklungsverzogerung
vorliegt.

Die Beachtung dieser ,,Grenzsteine* kann der ungleichférmigen Entwicklung der Kinder
Rechnung tragen. Sie gibt der Erzieherin Sicherheit und Gelassenheit um jedem Kind seine
Entwicklungszeit einzurdumen, ohne Gefahr zu laufen, Warnhinweise zu ibersehen.

2.1 Spielen und Lernen

,»Im Kindergarten wird gespielt, in der Schule wird gelernt!* - Viele Erwachsene fassen
Spielen und Lernen als Gegensétze auf. ,,Lasst sie doch noch ein Jahr spielen, der Ernst des
Lebens beginnt frith genug!* - war dann auch die haufig zu hérende Begriindung dafiir,
Kinder vom Schulbesuch zurtickzustellen, bei Eltern, Lehrkréften, Kinderarzten und
Erzieherinnen gleichermalen. - ,,Er ist doch noch viel zu verspielt fur die Schule!* —
"Verspielt sein™ wird oft als Symptom fiir mangelnde Schulreife betrachtet. Ist es wirklich so,
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dass im Kindergarten nicht gelernt wird, dass das Spielen mit der Kindergartenzeit aufhort,
dass in der Schule kein Platz furs Spielen ist, dass Spielen und Lernen Gegensétze sind?

Spielen ist die dem Kind eigene Art, sich mit seiner Umwelt auseinanderzusetzen, sie zu
erforschen, zu begreifen, zu ,,erobern®. Bei dieser scheinbar so miihelosen, dem inneren
Antrieb folgenden, oft in die Sache versunkenen Beschéftigung durchlduft das Kind die
wichtigsten Lern- und Entwicklungsprozesse der frihen Lebensjahre. Es setzt sich mit seiner
dinglichen Umwelt auseinander: Das Baby greift neugierig und lustvoll nach einer Rassel
oder einem anderen Gegenstand, fuhrt ihn immer und immer wieder zum Mund und lernt
dabei, ihn mit den kleinen Handen zu halten und zu bewegen und ,,be-greift dabei eine ganze
Menge dartiber, wie es die Dinge seiner Umgebung benutzen kann. Die Dinge selber sind
dabei gar nicht so wichtig, wichtig ist die Auseinandersetzung mit ihnen, denn darin liegt der
Lerneffekt. So miissen Onkel oder Tante manchmal frustriert feststellen, dass das
mitgebrachte Holzauto gar nicht die primare Aufmerksamkeit des kleinen Neffen findet,
sondern das raschelnde Einpackpapier und die farbige Verpackungskordel zunéchst viel
interessanter sind. Mit der zunehmenden Mobilitat des Kleinkindes wachst auch der
Erfahrungsraum, die Menge der zu greifenden Gegensténde, die Entwicklung erweitert das
»Spielfeld*, gleichzeitig treibt die Lust zum Spielen das Kind auch in der Entwicklung seiner
Mobilitat voran: durch das Sich-Hochziehen kommen ganz neue Dinge ins Blick- und
Greiffeld, durch Gehen kommt man viel schneller zu neuen und interessanten Zielen als durch
Krabbeln.

Aber Spielen ist nicht nur Auseinandersetzung mit der dinglichen Umgebung. Die soziale
Umwelt, andere Menschen, sind vom ersten Tag an wichtig flr das Kind. Das erste ,,soziale”
Lacheln beim Anblick eines Gesichts fasziniert die Eltern, spater lernt das Kind andere
Personen in sein Spiel einzubeziehen, Regeln zu beachten und es erkennt, dass auch andere —
selbst die Eltern — Regeln einhalten mussen, wenn ein geordnetes Spiel entstehen soll. Mit der
Handpuppe oder im Rollenspiel kdnnen fiktive und phantastische Situationen erlebt werden.
Auch die dem Menschen eigene symbolische Darstellung der Welt und des eigenen Erlebens
in der Sprache und im Denken wird zum Gegenstand des Spiels und erfahrt dadurch wieder
neue Lernimpulse: Es werden fremde Sprachen und Dialekte nachgeahmt, neue Worter
erfunden, Reime ausprobiert, Geheimsprachen vereinbart.

Wissenschaftliche Erkenntnisse haben ergeben, dass die Entwicklung des Spielverhaltens eine
altersabhéngige Reihenfolge hat, was sich interessanterweise uber verschiedene Kulturen
hinweg nachweisen lasst. Als Ausdrucksform der kindlichen Entwicklung erweitern sich die
Handlungsschemata und die Komplexitat im Spiel mit zunehmendem Alter.

Spiel, Lernen und Entwicklung sind also untrennbar verbunden. Spiel ist notwendig fur die
kindlichen Lern- und Entwicklungsprozesse. Die Rolle der Erwachsenen besteht dabei nicht
nur darin, gefahrliche Spielelemente zu verhindern, sondern auch darin, anregende
Spielsituationen zu schaffen und vor allem, sich selber als Personen in das Spiel und damit in
die Lernprozesse einzubringen: Andere Menschen sind ein wichtiger Teil der Welt des
Kindes, sie missen deshalb auch eine Rolle in der Spielwelt des Kindes finden. Andere
Menschen haben eigene Vorstellungen, Wiinsche, Erwartungen, Anspriiche und Rechte. Auch
das muss dem Kind vermittelt werden. Spielerisch werden auch die Grundlagen fur die
spatere Motivation des Kindes in der Schule, selbst im spéteren Erwachsenenleben gelegt. Im
Spiel kann das Kind zunéchst etwa lernen, dass in bestimmten Situationen der Erfolg nicht
vom Zufall oder von anderen Menschen, sondern ganz wesentlich von der eigenen
Anstrengung abhangt. Diesen Zusammenhang von Anstrengung und Erfolg zu lernen setzt
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wiederum Selbststandigkeit voraus. Wenn dem Kind alles abgenommen wird, kann es die
Wirkung des eigenen Verhaltens nicht lernen.

Beim Spiel verleihen Kinder ihrem Tun Sinn und den Dingen Bedeutung. Fantasie- und
Rollenspiele, motorische Spiele und Konstruktionsspiele, Regelspiele und alle anderen
Spielformen missen Platz haben in der Familie, im Kindergarten und in der Schule.
Entscheidend fir eine wirksame Entwicklungsforderung des einzelnen Kindes ist das
didaktische Geschick der Erzieherin, der Lehrkrafte und auch der Eltern. Weniger aktive und
wenig initiative Kinder brauchen sehr viel mehr Anregungen und Unterstiitzung und
geeignetes Spielmaterial. Dies heilt aber nicht, dass es mit Spielzeug tberschuttet werden
sollte. Im Gegenteil! Mit Spielgegenstanden tberladene Kinderzimmer machen es Kindern oft
unmaglich, sich konzentriert und intensiv mit einzelnen Gegenstanden zu beschéaftigen. Es
hlpft von einem attraktiven Spielzeug zum anderen und wird zudem nicht angeregt, kreativ
zu werden und selbst Spielzeug herzustellen, z.B. aus Naturmaterialien wie Astchen, Steinen,
Pflanzen und Lehm oder auch aus Verpackungsmaterial, Papier und Wolle.

Spielen mit seinen vielen verschiedenen Facetten muss eine Fortsetzung in der Schule finden,
ob bei Spielliedern im Fremdsprachenunterricht, im Rollenspiel beim Erlernen der
verschiedenen Satzformen, bei Sprachspielen, beim Stegreifspielen, welches das freie
Sprechen lernen unterstiitzt oder auch bei den vielen Mathematikspielen und beim
Theaterspiel. Im Spiele ausdenken und Spiele erfinden sind kleine Kinder ganz groR und
entwickeln kreative und planerische Fahigkeiten, deshalb sollten sie auch in der Schule dazu
ermuntert und ermutigt werden.

Spielen ist Programm im Facherverbund ,,Bewegung, Spiel und Sport“ der Grundschule, der
ganz bewusst den Begriff ,,.Spiel“ im Titel hat. Im Facherverbund ,,Mensch, Natur und
Kultur” sind u.a. Spiellieder, Tanzlieder, traditionelle Kinderspiele, Spiele anderer Landern
und Kulturen verbindlich.

Spielen im Kindesalter ist ein Muss. Es darf deshalb nicht mit dem Schuleintritt enden,
sondern muss seine natlrliche Fortsetzung in der Schule finden; weil das Lernen nicht das
Spielen ablést, sondern Lernen und Spielen untrennbar verbundene Elemente sind. Darauf
mussen sich Elternhaus, Kindergarten und Schule besinnen und vor diesem Hintergrund
Angebote, Bildungsimpulse, Entwicklungsdokumentation, Férderung und schulischen
Unterricht abstimmen.

2.2 Motivationsentwicklung und Anstrengungsbereitschaft

Fur den spateren Erfolg eines Kinder in der Schule und dariber hinaus ist nicht nur seine
Intelligenz, seine Begabung maRgebend, sondern auch seine Bereitschaft sich Ziele zu setzen
und zu ihrer Erreichung Anstrengungen auf sich zu nehmen, tber langere Zeit hinweg, ohne
sich von anderen, angenehmeren Dingen ablenken zu lassen. Auch diese
»Leistungsmotivation“ entsteht nicht von heute auf morgen und schon gar nicht am
Einschulungstag.

Erzieherinnen konnen in ihrer Arbeit tdglich Kinder beobachten, die sehr unterschiedlich in
dieser Hinsicht sind. Das eine Kind kann langere Zeit malen oder basteln, wahrend das andere
schon nach wenigen Minuten die Lust verliert und sich eine andere Besché&ftigung sucht. Ein
Kind ist traurig, wenn es eine Aufgabe nicht meistert, einem anderen macht das gar nichts
aus. Sie werden aber auch ganz unterschiedliche Erziehungsstile bei den Eltern dieser Kinder
beobachten. Wéhrend das eine Kind selbststandig in den Kindergarten kommt und sich
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umkleidet, wird das andere bis in das Schulalter hinein von seiner Mutter gebracht und
abgeholt, das Umkleiden wird von der Mutter abgenommen, das Taschchen sowieso.

Wie wichtig ist die Entwicklung der Anstrengungsbereitschaft im Kindergartenalter? Welche
Entwicklungsschritte zu lern- und leistungsmotivationalen Einstellungen lassen sich schon im
Vorschulalter ausmachen? An folgenden Grenzsteinen kann sich die Erzieherin orientieren,

die wie alle Grenzsteine im Zusammenhang der Gesamtentwicklung gesehen werden missen:

Ab 3 % Jahren verknipft das Kind die Ergebnisse eigener Handlungen mit der Bewertung der
eigener Tuchtigkeit. Dadurch entstehen Emotionen wie Stolz tber eine gelungene Handlung
und Beschdmung bei Misserfolg.

Ab 4 % Jahren setzt das Kind individuelle Handlungsziele und personliche
Leistungsanspriche.

Ab etwa 5 Jahren bewertet das Kind die eigene TUchtigkeit, auch schon in Relation zur
Schwierigkeit einer bearbeiteten Aufgabe.

Ab dem 6. Lebensjahr nimmt das Kind die selbst investierte Anstrengung als Ursache eigener
Leistung wahr.

Diese Entwicklungsschritte markieren allgemeine Entwicklungsetappen, die das Kind friher
oder spater durchlduft. Trotzdem gibt es schon im Vorschulalter Unterschiede zwischen
Kindern, die fir die spatere Anstrengungsbereitschaft bei schulischem Lernen maf3geblich
sind.

Diese Unterschiede zeigen sich zum Beispiel beim ,,Belohnungsaufschub®. Unter
Belohnungsaufschub versteht man das Vermdgen des Kindes, eine begonnene Tatigkeit auch
dann nicht abzubrechen, wenn sich zwischendrin eine attraktive Alternative erdffnet. Statt
dem Wunsch nach schneller Belohnung durch das als lustvoll erlebte Ausfiihren der
attraktiven Alternative nachzugeben, sind einige Kinder bereits friih in der Lage, dieser
Versuchung zu widerstehen.

Diese Kinder, die schon friih der Versuchung einer raschen Belohnung widerstehen, sind als
Jugendliche nachweislich in hoherem Malie frustrationstolerant und selbstsicher sowie
allgemein leistungsstarker.

Damit ist Belohnungsaufschub einer der wichtigsten Vorlaufer fur spateres ausdauerndes und
zielorientiertes Lern- und Arbeitsverhalten, der sich ohne auferlegten ,,schulischen®
Leistungsdruck schon im vorschulischen Alter entfalten lasst.

Als ein weiterer Faktor fur Leistungsmotivation und Anstrengungsbereitschaft gilt eine
angemessene Selbststdndigkeitserziehung, d.h. dem Kind die Moglichkeit geben und auch
von ihm zu fordern, Dinge selbst zu tun, wenn es von seiner Entwicklung her dazu in der
Lage ist. Beispiele lassen sich viele finden: essen und trinken, an- und ausziehen, sich
waschen, Zahne putzen, einkaufen, regelmalig in den Kindergarten gehen, selbststandig in
den Kindergarten gehen, den Mull in die Milltonne tragen usw.

Aufgabe des Kindergartens ist es, Vermeidungsverhalten von Kindern zu registrieren und
gemeinsam mit den Eltern Mdglichkeiten zu suchen, die Anstrengungsbereitschaft zu
steigern. Hinsichtlich der Selbststandigkeitserziehung lassen sich gemeinsam
entwicklungsangemessene Aufgaben in Familie und Kindergarten finden, die zur
Selbststandigkeitsentwicklung und damit zur Leistungsmotivation beitragen. Letztlich trégt
Freude an der eigenen Leistung zu einer gelingenden Bewaéltigung des Alltags bei.
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Wichtig ist in diesem Zusammenhang noch die Einsicht, dass die Motivation von innen
heraus grundsétzlich besser ist als die von auen. In einer Studie durften Kindergartenkinder
malen. Der einen Gruppe von Kindern wurde eine Urkunde fur schénes Malen in Aussicht
gestellt, die alle Kinder tatsachlich erwarben. Die andere Gruppe von Kindern bekam keine
Urkunde in Aussicht gestellt und auch nicht tberreicht. Es zeigte sich, dass die Kinder, die
keine Urkunde bekamen, d.h. sich durch ihr eigenes Tun und ihr eigenes Produkt belohnt
flhlten, auch spater haufiger zu den Malstiften griffen.

Diese Studie zeigt damit die Bedeutung der Motivation von innen: Wenn die Tétigkeit selbst
Spall macht, lerne ich sie am schnellsten. Wenn ich die Téatigkeit nur ausfiihre, wenn ich
belohnt werde, lerne ich sie langsamer und schlechter, denn der Antrieb zum Lernen kommt
nur von auBen. Der Antrieb von innen, man spricht auch von ,.intrinsischer Motivation®, ist
also wirkungsvoller als der Antrieb von auf3en (,,extrinsische Motivation®). Noch einmal: Ein
Kind kann extrinsisch — ,,wenn du mir ein Bild malst, dann bekommst du eine Urkunde*
motiviert sein oder intrinsisch — ,,ich male ein Bild, weil es mir Spall macht und ich es will*.
Die eigene, d.h. ,,instrinsische” Motivation ist die wertvollere Art der Lernmotivation. Hier
lernt das Kind aus eigenem Antrieb, d.h. aus Lust am Gewussten und Gekonnten Wissen und
Kdnnen zu erwerben. Extrinsische Motivation kann manchmal helfen, etwas anzustof3en.
Aber sie kann auch bestehende intrinsische Motivation vermindern. Es gibt keine allgemeine
Regel, wie im Einzelfall vorzugehen ist. Hier ist das Augenmal des Erwachsenen gefragt,
dem die Kinder anvertraut sind! VVoraussetzung ist jedoch, dass die Erzieherin und der Lehrer
um diese Zusammenhénge wissen

2.3 Kinder sind verschieden

Die padagogischen Fachkrafte bieten allen Kindern die notwendigen forderlichen
Bedingungen fir die Meisterung ihrer Entwicklungsaufgaben. Dabei sind allgemeine
GesetzmaRigkeiten der menschlichen Entwicklung ebenso zu beriicksichtigen wie
soziokulturelle, genetische oder Interessens-bedingte Unterschiede in der Entwicklung. Erst
die Verbindung aller Aspekte begriindet das Prinzip der ,,Entwicklungsangemessenheit* in
der padagogischen Arbeit im Kindergarten. Dabei werden Vielfalt und Unterschiedlichkeit
der Entwicklungswege der Kinder als Herausforderung und Chance wahrgenommen.

Die Vielfalt von Begabungen gehdrt zu uns wie die Vielfalt der Augen- und Haarfarben. Es
ist wichtig, dass ein Kind erfahrt, dass eine spezielle Begabung geachtet und geférdert wird
und ihren Raum bekommt. Dariiber hinaus darf weder die Anwesenheit noch die Abwesenheit
einer Begabung zur Ausgrenzung eines Kindes fuhren. Madchen und Jungen machen im
taglichen Miteinander die Erfahrung, dass unterschiedliche Starken, Interessen und
Bedurfnisse sich im gemeinsamen Tun ergénzen und die Handlungsmdglichkeiten des
einzelnen erweitern konnen.

Fur die tagliche Arbeit im Kindergarten sind vor allem Unterschiede in den folgenden
Bereichen wichtig:

Geschlecht (biologisch und sozialisiert)

Korper (Grole, Hautfarbe, Haarfarbe)

Temperament

Begabungen (dem AusmaR und der Art)

sozio6konomisches Umfeld (Armut und Reichtum, Bildungsnahe und Bildungsferne)
Kultur (Herkunft, Sprache, Tradition)

Unterschiede aufgrund von Krankheiten und Behinderungen

VVVYVYVVY
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Unsere Gesellschaft zeichnet sich durch unterschiedliche Gruppierungen und Strémungen
aus. Diese Vielfalt findet sich im Kindergarten wieder. Damit ist die Erzieherin
herausgefordert, in der Mikrowelt Kindergarten sich den gesellschaftlichen Themen zu
widmen.

Geschlechterunterschiede

Geschlechterunterschiede sind nicht nur biologisch determiniert sondern finden sich auch in
sozialisierten Rollen. Erwachsene Vorbilder haben einen unmittelbaren Einfluss, ebenso die
in der medialen Welt vermittelten Rollenzuschreibungen. Fur die Erzieherin heif3t das, dass
sie sich ihrer eigenen Geschlechtlichkeit und Rolle bewusst sein muss. Geschlechterbewusste
Erziehung bedeutet, Unterschiede nicht zu negieren, die Beschéftigung mit der eigenen
Korperlichkeit zuzulassen, die Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Rollenerwartungen
zu ermdglichen und das Médchen und den Jungen in den Bereichen zu unterstiitzen, in denen
sie aufgrund der sozio-kulturellen Erwartungen eingeschrénkt sind. Um einen konstruktiven
Umgang zu erreichen und damit eine eigene Identitat zu entwickeln, ist das Selbstvertrauen in
die eigene Person unabdingbar.

Korperliche Unterschiede

Waren Kinder friiher groR8 oder klein sowie blond oder dunkel (und ansonsten ziemlich
ahnlich), so haben sich heute in vielen Kindergérten die Unterschiede auf wesentlich mehr
Bereiche ausgedehnt: Kinder haben verschiedene Hautfarben und kommen aus ganz
verschiedenen Léndern der Erde, mit anderen Traditionen und Werten. Die Anerkennung der
Vielfalt fangt bei kleinen Kindern mit der Anerkennung ihrer kérperlichen Besonderheiten an,
zu denen auch Krankheiten und Behinderungen gehoren kénnen.

Temperament

Ein Kind ist traurig, wenn es eine Aufgabe nicht meistert, einem anderen macht das gar nichts
aus. Das eine Kind ist schuchtern, das andere geht offen auf andere Menschen zu. Das eine
Kind ist neugierig, das andere eher zufrieden; das eine ist ausgeglichen und immer eher gleich
gestimmt, beim anderen wechseln die Stimmungslagen h&ufig. Im Kindesalter spricht man
hier von Unterschieden des Temperaments. Solche Unterschiede sind angeboren, unterliegen
jedoch auch der weiteren Entwicklung und dem Einfluss &uRerer Faktoren. Das Resultat
dieser Entwicklung im Erwachsenenalter nennt man Charakter bzw. Personlichkeit. Ein
Beispiel: Schiichternheit kann bei entsprechendem positivem Umfeld zuriickgehen, kann
jedoch auch durch falsche Reaktionen der Mitmenschen verstarkt werden. Neugierde kann in
Bahnen gelenkt werden und so der geistigen Entwicklung eines Kindes sehr zugute kommen.
Uberlasst man jedoch alles dem Zufall (oder dem Gewinnstreben mancher Geschéftsleute), so
wird Neugierde in Computerspielen oder durch Bungee-jumping und andere schadliche bzw.
potentiell gefahrliche Téatigkeiten befriedigt.

Begabungen

Die Individualitat der Kinder zeigt sich auch in ihren unterschiedlichen Begabungen und
Neigungen. Das Kind erféahrt, dass jede spezielle Begabung geachtet und geférdert wird und
ihren Raum bekommt. Begabungsunterschiede durfen aber nicht zur Ausgrenzung eines
Kindes fuhren. Madchen und Jungen machen im taglichen Miteinander die Erfahrung, dass
unterschiedliche Starken, Interessen und Bedurfnisse sich im gemeinsamen Tun ergénzen und
die Handlungsmaglichkeiten des einzelnen erweitern kénnen.
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Soziobkonomisches Umfeld

Wie in der Gesellschaft gibt es auch im Kindergarten Arme und Reiche, d.h. Kinder die aus
Elternhdusern mit groRem oder kleinem finanziellen Spielraum kommen. Wie in der
Gesellschaft finden sich auch im Kindergarten bildungsferne und bildungsnahe Schichten
wieder.

Ein Kindergarten, der allen Kindern gleiche Bildungs- und Entwicklungschancen bieten will,
beriicksichtigt die Lebenssituation jedes einzelnen Kindes. Er sorgt dafiir, dass das Kind
unabhéngig von der Geldbdrse der Eltern und der Anzahl der Biicher im Elterhaus an allen
Aktivitaten teilnehmen kann.

Kultureller Hintergrund

Das Kind wird in seinem Kontext wahrgenommen, ihm und seiner Familie wird mit
Wertschatzung zu begegnet. Die kulturelle Vielfalt, die sich in der Erlebniswelt der Kinder
heute zeigt, macht es erforderlich, in einen Prozess des sich gegenseitig Verstandigens
einzusteigen. Dazu gehort, dass unterschiedliche Umgangsformen und Brauche und die
verschiedenen Sprachen als Thema im Alltag spirbar und erlebbar sind. Alle Kinder nehmen
Kulturvielfalt als Bereicherung wahr und entwickeln Respekt und Toleranz vor dem Anderen
und Fremden.

Krankheiten und Behinderungen

Wie alle Menschen kénnen auch Kinder krank oder behindert sein. Die Gruppe der chronisch
kranken Kinder wird von Jahr zu Jahr groRer. Um eine erfolgreiche Integration des
behinderten oder chronisch kranken Kindes in den Kindergarten zu ermdglichen und es seinen
Anlagen gemal zu fordern, missen die Erzieherinnen tiber die Behinderung bzw. Krankheit
und die daraus resultierenden Forderbedurfnissen informiert sein. Dies gelingt nur wenn
Erzieherinnen, Eltern und behandelnde Kinderfachérzte vertrauensvoll zusammen arbeiten
und sich austauschen.

Ein krankes oder behindertes Kind hat genauso wie das gesunde Kind das Recht, sich und
seinen Korper als wertvoll zu erleben. Diese Haltung findet sich in der Atmosphare des
Kindergartens, im taglichen Miteinander der Kinder und der Erzieherinnen wieder.

3.  Die Erzieherin als Frihpadagogin

Aus den vorangegangenen Schilderungen ergibt sich insgesamt eine Vielfalt von Aufgaben
fir den Kindergarten und die in ihm arbeitenden Erzieherinnen. Kein Kind darf sich selbst
uberlassen bleiben. Erzieherinnen sind herausgefordert, das Kind in seiner Entwicklung zu
unterstiitzen und zu férdern. Genau hierin besteht ihre Leistung. SchlieRlich sind die
Erzieherinnen immer Vorbild, und mussen sich dieser Funktion bewusst sein: Sie sind eine
wichtige Orientierung fur das Kind. Die gemeinsam verbrachte friihe Lebensphase im
Kindergarten hinterl&sst Spuren im Gehirn des Kindes, die zeitlebens bestehen und wirksam
bleiben. Es ist die Aufgabe der Erzieherin, daflir zu sorgen, dass es die richtigen Spuren sind.

3.1 Haltung und Professionalitat
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Um das Kind in seiner Entwicklung zu férdern, muss die Erzieherin vom Kind her denken.
Die grolie Herausforderung liegt darin, die Bildungsprozesse des Kindes zu erkennen, den
unterschiedlichen Entwicklungsstanden der Kinder gerecht zu werden und dariiber hinaus im
Sinne der Erziehungspartnerschaft mit den Familien gemeinsam das Kind in seiner
Entwicklung zu férdern.

Im gesetzlich verankerten Auftrag, die gesamte Entwicklung des Kindes zu fordern, sind
Wege der Unterstiitzung und Anregung der kindlichen Bildungsprozesse subsummiert. Die
Erzieherin ist deshalb als Frihpadagogin zu verstehen, deren paddagogisches Handeln auf die
forderliche Entwicklung jedes einzelnen Kindes gerichtet ist. Sie muss das Geschehen im
Kind respektieren und sowohl unspezifische wie auch gezielte Bildungsimpulse geben
kdnnen. In ihrer Haltung, ihrem Auftreten und ihrem didaktischen Geschick muss sie diese
Kernziele verwirklichen kdnnen.

Auf die Unterstlitzung und Anregung der Prozesse der Weltaneignung bezogen bedeutet dies:

e Ein entspanntes Klima schaffen, in dem sich die Kinder willkommen und anerkannt
fihlen, und zwar als individuelle Person, als Madchen beziehungsweise Junge, als
Mitglied einer bestimmten Nation, Ethnie, Religion;

e Emotionale Verbundenheit der Erzieherin mit den einzelnen Kindern

e Feinfihliges Eingehen auf die LebensdulRerungen, Fragen und Probleme der Kinder

e Bericksichtigung der quasi nebenbei ablaufenden Lernprozesse in den vielseitigen
Situationen und Zeiten des Kindergartenalltags, wie z.B. Mahlzeiten, Ausfliige

e Die Kinder immer wieder ermutigen, es herauszufordern, ihm Neues zutrauen

e Fir die Kinder Zeit haben, fur die Kinder da sein, mit den Kindern sprechen

e Vorbild sein: So sprechen und sich verhalten, wie man mochte, dass die Kinder
sprechen und sich verhalten;

e Gestaltung der Gemeinschaft der Kinder untereinander

e Vorbereitung einer mit Lern- und Spielmaterialien ausgestatteten Umgebung, die aus
sich heraus die Bildungsprozesse der Kinder in Gang kann;

e Gezielte Unterstiitzung und Anregung, Forderung und Herausforderung der Bildungs-
und Entwicklungsprozesse jedes einzelnen Kindes, zum Beispiel durch Erklaren und
Zeigen, Vormachen und Uben

e Aufnehmen der Interessen, Fragen und Themen der Kinder als Zentrum der zu
planenden Angebote

e Entscheidung Gber Methoden, z.B. Arrangieren spielerischer, erkundender
Lernformen; Projektarbeit, Aktivitatsangebote, Freispiel etc.

e Wahrnehmung individueller Unterschiede und Berlicksichtigung bei der Planung von
Angeboten

e Gelegenheiten und Herausforderungen schaffen fir individuelle sowie fir
gemeinsame Lernprozesse;

e Unterstitzung und Forderung selbst organisierter und selbst gesteuerter Lernprozesse

e Forderung der Bildungsprozesse der Kinder durch Einbeziehung von Experten (Eltern,
GroReltern, Kinstler, Wissenschaftler, Handwerker, Marchenerzahler, Journalisten,
Schriftsteller, Ingenieure, Architekten etc.)

e Forderung der Bildungsprozesse durch Aufsuchen anderer Orte (z.B. Wald, Markt,
Bauernhof, Parkanlagen, Garten, Museen, Galerien, Kinder- und Jugendtheater,
Backereien, Bibliotheken, Buchhandlungen, Betriebe)

e Forderung der Bildungsprozesse durch Kooperationen mit Eltern, anderen
Kindertageseinrichtungen, Schulen, Musikschulen, Kunstschulen, Vereinen
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e Wahrnehmung, Beobachtung und regelmaiiige Dokumentation des
Entwicklungssandes bzw. der Entwicklungsfortschritte jedes Kindes und Umsetzung
dieses Wissens in der Planung und Gestaltung von Aktivitaten zur Anregung und
Forderung der Bildungsprozesse jedes einzelnen Kindes;

e Besprechung und Abstimmung der Aktivitaten zur Anregung und Forderung der
Bildungsprozesse der Kinder mit den Eltern

Hinter dem professionellen Handeln der Erzieherin steckt eine bestimmte Grundhaltung: Die
Erzieherin lasst sich auf das Handeln und Werden des Kindes mit groRem Respekt und
Wertschatzung flr dessen Bildungsprozesse ein. Sie hat Vertrauen in die kindliche Neugierde,
in seine Lernwilligkeit und -féhigkeit. Dazu bedarf es viel Geduld und Verstandnis fur die
Wege, die das Kind dabei einschlagt. Auch wenn es aus Sicht der Erzieherin nach einem
Umweg oder scheinbar unnétigem Handeln aussieht, so gehort zur Achtung des Kindes die
Anerkennung, dass das kindliche Tun seinen eigenen Sinn hat. Daraus folgt, dass das Kind
nicht beschamt wird, sondern ernst genommen wird.

Wenn sie die Neugierde, den Forscherdrang, das Entdecken wollen des Kindes unterstiitzen
will, muss die Erzieherin selbst diese fragende Haltung einnehmen. Die Welt mit den Augen
des Kindes zu sehen, bedeutet, Fragen zu stellen, wissen und verstehen zu wollen und zu
lernen.

Mit dieser Grundhaltung verandert sich das Rollenverstandnis der Erzieherin. Sie wird zur
Begleiterin und Forderin, sie schenkt Vertrauen. Ihr ist bewusst. dass sie von ihrer eigenen
Biografie gepragt ist, dass eigene Vorstellungen handlungsleitend sind. Damit setzt sie sich
immer wieder auseinander, um den Respekt vor dem Kind zu wahren und sich auf dessen
Bedurfnisse einzulassen. Dazu bedarf es verlésslicher Beziehungen. In der Stabilitat von
Beziehungen erfahren Kinder, dass sie willkommen und angenommen sind. In einer
geschitzten Umgebung kdnnen sie so ein Grundvertrauen entwickeln.

3.2 Wahrnehmung, Beobachtung, Dokumentation und Férderung:
Ausdruck der padagogischen Professionalitat

Im Sinne einer tragfahigen Entwicklungsbegleitung und als Instrument differenzierter
Lernunterstitzung ist die systematische Beobachtung verbindlich. Durch das Beobachten
werden Lern- und Bildungsprozesse nachvollziehbar. So wird erkennbar, wie ein Kind seine
Madglichkeiten auslotet, wie es die Welt entdeckt und verstehen lernt.

Die Durchfiihrung und Auswertung von Beobachtungen ermdglichen es, ein Kind noch besser
und vielleicht auch ganz anders kennen zu lernen. Sie machen die individuelle Ausgangslage
des Kindes zum Ausgangspunkt padagogischen Handelns.

Impulse und Angebote, die die Themen, die individuellen Vorlieben, Fragen und Interessen
eines Kindes, die jeweiligen Sichtweise und Wege der Problemldsung oder auch die eigene
Entwicklungsgeschwindigkeit, Starken und Fahigkeiten in den Blick nehmen, ermdglichen
den groRtmaoglichen Bildungsfortschritt.

Unterschiedliche Beobachtungsverfahren befassen sich mit unterschiedlichen Aspekten

kindlicher Entwicklungs- und Bildungsprozesse. Beobachtungsschwerpunkte kénnen der
allgemeine Entwicklungsstand eines Kindes, seine sprachlichen Fahigkeiten oder seine
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Themen sein. Hinweise auf mogliche Besonderheiten in der Entwicklung geben
Beobachtungsbogen.

Lernen geschieht in den ersten Lebensjahren weniger durch Instruktion sondern durch
neugieriges Erforschen und Probieren. Daher ist es wichtig die Interessen und Intentionen
eines Kindes angemessen wahrzunehmen und zu deuten. Durch den Austausch von
Beobachtungen mit Kolleginnen, mit Eltern und mit den Kindern selbst entsteht dabei ein
mehrperspektivisches Bild, das einseitige Interpretationen ergénzt und eine Korrektur
ermoglicht.

Die Erkenntnisse aus den Beobachtungen werden dann aufgegriffen, um zu entscheiden,
welche rdumlichen, materiellen oder sozialen Impulse ein Kind braucht, damit es sich seinen
Fahigkeiten entsprechend bilden und wirksam begleitet werden kann.

Die Beobachtungen werden zur Reflexion und zur Entwicklung individueller Angebote
genutzt. Daher missen sie in schriftlicher Form festgehalten werden. Sie sind die Grundlage
fir die gezielte Forderung der einzelnen Kinder und damit verbindlich.

Die schriftliche Dokumentation von Beobachtungen dient der Erinnerung, dem Austausch mit
anderen, der Deutung aus verschiedenen Blickwinkeln und Férderung des Kindes. Zusammen
mit weiteren Dokumenten wie z.B. Werken des Kindes, Gesprachsaufzeichnungen, Fotos von
Schlisselszenen oder Videosequenzen wachsen sie in Entwicklungstagebtichern oder
Portfolios zu greifbaren Lernspuren einer personlichen Bildungsbiografie. Fur die
intensivierte Kooperation von Erzieherin und Lehrkraft im letzten Kindergartenjahr stellt die
Entwicklungsdokumentation eine Basis der gemeinsamen padagogischen Arbeit dar.

Ein Kind gezielt zu beobachten und seine Tatigkeiten zu dokumentieren bietet die Chance der
Wertschatzung des Kindes und seiner Aktivitaten sowie der gezielten Forderung. Das
Entwicklungstempo, die Potenziale und Talente eines Kindes werden respektiert und in der
Entwicklungsdokumentation zum sichtbaren Ausdruck seines Bildungsverlaufs und seiner
Bildungserfolge.
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1. Bildungs- und Entwicklungsfelder des Kindergartens

Der baden-wirttembergische Orientierungsplan betont die Kinderperspektive und geht
deshalb von den Motivationen der Kinder aus. "Was will das Kind?", "Was braucht das
Kind?" sind dabei die leitenden Fragen. Die Titel der Bildungs- und Entwicklungsfelder sind
bewusst nicht an den Bezeichnungen von Fachsystematiken oder Schulféachern ausgerichtet,
sondern entlang der Entwicklungsfelder des Kindes. Sinne, Korper, Sprache, Denken, Gefuhl
und Mitgefuhl, Sinn und Werte heilRen deshalb die sechs Bildungs- und Entwicklungsfelder,
die fur die Personlichkeitsentwicklung eines Kindes von Geburt an leitend sind. lhre
Gewichtung verandert sich mit zunehmendem Alter der Kinder entwicklungsbedingt und
individuell.

Im Sinne einer kontinuierlichen Bildungsbiografie werden die Bildungs- und
Entwicklungsfelder entwicklungsangemessen und an den individuellen Potenzialen der
Kinder orientiert in der Schule in den einzelnen Fachern und Facherverbunden fortgesetzt.
Auch beim systematisierten schulischen Lernen spielen die zentralen Fragen: "Was will das
Kind?", "Was braucht das Kind?" eine entscheidende Rolle und sind Ausgangspunkt fiir
Lernstandsdiagnosen mit Hilfe derer Lehrkréfte individualisierendes und differenzierendes
Lernen in die Wege leiten.

In den Bezeichnungen der einzelnen Bildungs- und Entwicklungsfelder soll also zum
Ausdruck kommen, dass es sich nicht um die Vorverlegung des Unterrichts aus der
Grundschule handelt, sondern um eine alters- und entwicklungsadéquate Zugehensweise fr
Kinder im Kindergartenalter.
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1.1 Grundidee der Matrix

Der Orientierungsplan fur die Kindergérten in Baden-Wurttemberg vertraut der anregenden
Wirkung von Fragen, mit deren Hilfe pddagogisches Handeln reflektiert und geplant werden
kann. Die Fragen erwachsen aus einer Matrix, in der zwei Dimensionen miteinander
verknUpft werden.

- Inden horizontalen Balken finden sich die grundlegenden, ureigenen Motivationen
des Menschen, tber die jedes Kind von Geburt an verfligt und in deren Erflllung die
Vision eines gelingenden Lebens aufscheint.

- Die vertikalen Balken stellen die Bildungs- und Entwicklungsfelder dar, auf die der
Kindergarten einen absichtsvollen, gestaltenden Einfluss nimmt.

Die Motivationen durchdringen die Bildungs- und Entwicklungsfelder. An den
Knotenpunkten entwickeln sich die relevanten Fragestellungen als Orientierung fiir die
tagliche Arbeit im Kindergarten und zur Herleitung eines Bildungs- und Erziehungsauftrags.
Das padagogische Handeln der Fachkrafte zeigt sich zum einen in der Gestaltung anregender
Umgebungen, zum anderen im Arrangement von individuellen bzw. auf Gruppen bezogenen
Bildungsangeboten.

1.2 Padagogische Anregung durch Material, Raum und AuBenbereich

Die padagogischen Fachkrafte nutzen die vorhandenen Raume und Materialien und gestalten
sie absichtsvoll zu einer anregungsreichen Umgebung. Die in unstrukturierten Umwelten
enthaltenen Bildungsangebote werden bewusst wahrgenommen und den Kindern zugéanglich
gemacht.

Einfache Dinge wie Pappkartons und Packpapier kdnnen die Aufmerksamkeit von Kindern so
fesseln, dass der Erwachsene fasziniert erlebt, wie Hauser und Hundehtten entstehen und der
Stuhl im Zimmer auch noch zum Auto umfunktioniert wird. Bei der Raumgestaltung und der
Bereitstellung von Materialien achten Kindergérten deshalb vielfach schon heute ganz
bewusst darauf, dass Kinder auch mit unspezifischen Spielmitteln ihrer Fantasie freien Lauf
lassen konnen. Raume, Flure und AuBengeléande werden deshalb immer wieder zusammen
mit den Kindern fur begrenzte Zeitrdume in Hohlenlandschaften, Urwéldern,
Berglandschaften, Zoos und Huttenidylle verwandelt. Bei diesen Spielen sind oft
Verschmelzungserlebnisse zu beobachten, die den Vorstellungs- und Fantasiewelten der
Kinder Flugel verleihen.

Kindergérten, die Uber unterschiedliche Bewegungsrdume im Innen- und AulRenbereich mit
verschiedenen Untergriinden, Hohenunterschieden, Klettermoglichkeiten etc. verfiigen,
immer wieder mit Hilfe von Turn- und Alltagsgerdten Bewegungslandschaften gestaltet und
regelmaRig Naturradume aufsucht, bietet dem Kind vielfaltige Moglichkeiten zur
Differenzierung seiner koordinativen Fahigkeiten.

Den Kindern Mdglichkeiten zur Raumerfahrung zu geben, hat neben der Forderung der
motorischen Geschicklichkeit weitere Wirkungen: Entwicklung der Fantasie, das Erleben von
Gemeinschaftsgefuhl, das Trainieren von Ausdauer und Durchhaltevermdgen und das
Ausloten von personlichen Grenzen. Ganz ,,nebenbei* machen Kinder auch geometrische
Grunderfahrungen, die beispielsweise einem korperbehinderten Kind nicht in diesem Mal3
moglich sind oder ganz verwehrt bleiben.
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Aber auch vorgefertigte Spielmaterialien haben ihre besondere Wirkung: Wenn Dreijéhrige
selbstvergessen mit Bauklotzen spielen, wenn Vierjahrige sich in ein Mosaikspiel vertiefen
oder Sechsjahrige selbstvergessen mit der Handpuppe immer und immer wieder englische
Worter trainieren, bewundern wir oft die Ausdauer der Kinder.

Wie wenig passt das zur hdufigen Klage, dass sich Kinder heutzutage nicht mehr richtig
konzentrieren konnen. Haben wir uns gefragt, ob wir ihnen gentigend Gelegenheit zum Spiel
gegeben haben?

Kreative Fragen, die in den folgenden Abschnitten beispielhaft aufgefiihrt werden, geben
Orientierung fir eine den ortlichen Bedingungen anzupassende Gestaltung von Innen- und
AulRenrdumen sowie fir die Auswahl geeigneter Materialien.

1.3 Padagogisches Handeln durch Impulse und Forderung

Jede im Kindergarten stattfindende Interaktion zwischen Erzieherin und Kind ist
padagogisches Handeln. Es erfolgt einerseits in geplanter Form durch die absichtsvolle
Gestaltung von Aktivitaten (Programm, Angebote, Projekte...), andererseits durch die
Reaktionen der Erzieherin auf das, was Kinder beschéftigt und wo sie sich engagieren. Das
kann in gleichaltrigen wie in altersgemischten Gruppen geschehen, als freies wie
verpflichtendes Angebot sowie in regelméRigen zielorientierten Aufgabenstellungen fir
einzelne Kinder. Dabei muss der Erzieherin bewusst sein, dass schon ihre Haltung und die Art
ihres Auftretens eine Form des padagogischen Einflusses ist, auf den das Kind wiederum
reagiert und das ihm als Orientierung dient.

Die Arbeit im Kindergarten ist gepragt davon, dass Erzieherinnen haufig spontan auf
Handlungen, Vorschlage und Fragen der Kinder reagieren miissen. Um auch hier sinnvoll
handeln zu kénnen und den Bedurfnissen der Kinder gerecht zu werden, benétigen sie
Sensibilitat und hohe Aufmerksamkeit fur jedes einzelne Kind, seinen Entwicklungstand und
seine Themen sowie ein in der Einrichtung entwickeltes handlungsleitendes Bildungs- und
Erziehungskonzept.

1.4  Verbindlichkeitsgrad und Freirdume

Der baden-wirttembergische Orientierungsplan fir frihkindliche Bildung und Erziehung
basiert auf dem ,,Gemeinsamen Rahmen der Lander*, berticksichtigt die innovativen
Entwicklungen der baden-wirttembergischen Kindertageseinrichtungen und legt im Sinne
von 8 9 Abs. 2 Kindergartengesetz die Zielsetzungen fiir die Elementarerziehung fest.
Entsprechend den Prinzipien von Pluralitat, Tragerautonomie und Konzeptionsvielfalt steht es
in der Verantwortung der Trager und Einrichtungen, wie diese Ziele im padagogischen Alltag
erreicht werden.

Die vorgegebenen Zielformulierungen sind fur die Einrichtungen und die Tréager verbindlich,
lassen ihnen allerdings geniligend Gestaltungsspielrdume in der Umsetzung und in der
Konzept- und Profilbildung. Die sich an die Zielformulierungen anschlieRenden
konkretisierenden Fragen sollen Denkanstof3e geben fiir die einzelne Erzieherin und fur das
Team, das eigene padagogische Handeln zu reflektieren und Moglichkeiten zu finden, die
Zielsetzungen - auf die konkrete Vorortsituation bezogen - umzusetzen.
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Verbindlich sind dariiber hinaus:

- eine schriftliche Dokumentation der individuellen Bildungs- und
Entwicklungsprozesse jedes einzelnen Kindes (iber die gesamte Kindergartenzeit
hinweg zu erstellen,

- Diagnose- und bei Bedarf Férdermanahmen einzuleiten und

- jahrlich mindestens ein strukturiertes Elterngesprach zu fiihren.

Die Wege, die zur Zielerreichung beschritten werden, kénnen je nach Vorortsituation
unterschiedlich aussehen. Sie dienen allerdings immer der individuellen und differenzierten
Begleitung und Forderung von Bildungsprozessen der Kinder.

1.5 Weiterfihrung in der Grundschule

Da sich sowohl die Motivationen des Kindes als auch die Bildungs- und Entwicklungsfelder
wie rote Faden durch das Leben eines Kindes ziehen, nimmt die Grundschule diese
Fragestellungen auf und fuhrt sie — Ubertragen in eigene Strukturen — weiter. Aus diesem
Grund zeigt jedes einzelne der sechs folgenden Bildungs- und Entwicklungsfelder die
Anknupfungspunkte und deren Weiterfihrung durch den Bildungsplan in der Grundschule
auf.

2.  Motivationen des Kindes: Was will das Kind? Was braucht
das Kind?

2.1  Annerkennung und Wohlbefinden erfahren (A)

Kaorperliches und seelisches Wohlbefinden sind grundlegende Bedingungen fiir die
gelingende Entwicklung eines Kindes. Um sich gut entfalten zu kdnnen, braucht es die
Anerkennung seiner individuellen Voraussetzungen, Lob und Ermutigung. Aus der
Erfahrung, sich geschutzt und geborgen zu wissen, wagt es sich in die Welt und erlebt sich
darin als wirksam und fahig. Wachsendes Selbstvertrauen ermutigt zu weiterem aktivem
Handeln.

2.2  Die Welt entdecken und verstehen (B)

Es ist ein ureigener Drang des Kindes, sich die Welt zu erschliefen und seinen Horizont
Schritt fir Schritt zu erweitern. Es entdeckt seinen Korper und lernt, ihn zu beherrschen.
Indem es seine Umwelt wahrnimmt und beobachtet, sie spielerisch erprobt und
Zusammenhange entdeckt, kann es die Welt zunehmend besser begreifen lernen. Um die Welt
verstehen und sich aneignen zu kdnnen, braucht das Kind das Bewusstsein seiner eigenen
Herkunft und das Erleben, mit seinem kulturellen Hintergrund wahrgenommen und
wertgeschatzt zu werden.
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2.3 Sich ausdrticken kénnen (C)

Sich ausdriucken zu kdnnen, bedeutet Bedurfnissen und Winschen, Gedanken und Gefiihlen
eine aullere, fir die Umwelt wahrnehmbare Gestalt zu geben. Dies kann auf drei
verschiedenen Wegen geschehen: nonverbal, verbal und kreativ: Nonverbale Kommunikation
meint Gestik, Mimik und alle anderen Formen nicht-sprachlicher AuRerung. Verbaler
Ausdruck meint das aktive und passive Beherrschen der Muttersprache und den Erwerb der
deutschen als der gemeinsamen Sprache. Durch den kreativen Umgang mit Musik und
Sprache, bildnerisches Gestalten, Tanz und Bewegung stehen dem Kind weitere
Madglichkeiten des Ausdrucks zur Verfligung.

2.4  Mit Anderen leben (D)

Als soziales Wesen ist der Mensch auf andere Menschen angewiesen. In der Gemeinschaft
erlebt das Kind Anerkennung und Wertschéatzung. Zum Zusammenleben sind Regeln und
Absprachen notig. Sie entstehen in Prozessen und bedirfen der gemeinschaftlichen
Akzeptanz. In Ritualen erlebt das Kind Entlastung und Orientierung. Das Selbstverstandnis
einer Gemeinschaft wird mit Traditionen weitergegeben, in die das Kind durch aktive
Teilhabe hineinwéchst. Es erfahrt aber auch, dass Regeln, Rituale und Traditionen als von
Menschen geschaffene Strukturen veranderbar sind.

3. Bildungs- und Entwicklungsfelder: Worauf nimmt der
Kindergarten Einfluss?

3.1 Bildungs- und Entwicklungsfeld: Kérper

Die ersten wichtigsten Lebens- und Korpererfahrungen fiir Kinder sind Zértlichkeit,
Zuwendung und Flrsorge. Kinder erleben sich als hungrig, durstig und verletzlich und
driicken dies auch aus. In den ersten sechs bis acht Lebensjahren eines Kindes werden
wichtige Grundlagen gelegt fiir ein positives Korpergefihl, Gesundheitsbewusstsein, richtige
Ern&hrung und viel Bewegung. In keinem Lebensabschnitt spielt Bewegung eine so grolie
Rolle wie in der Kindheit, und zu keiner Zeit sind kdrperlich-sinnliche Erfahrungen so
wichtig. Bewegung, gesunde Erndhrung und ein positives Selbst- und Korperkonzept sind
Motoren fir die gesamte kdrperliche, soziale, psychische und kognitive Entwicklung des
Kindes.

Das Kind erschlief3t sich seine Welt aktiv, mit allen Sinnen und vor allem in Bewegung. Es
erprobt sich und seine Fahigkeiten, nimmt Gber Bewegung Kontakt zu seiner Umwelt auf und
entdeckt, erkennt und versteht so seine soziale und materiale Umwelt. Dass korperliches
Wohlbefinden, Bewegung, Gesundheit und Erndhrung eng zusammenhangen, erlebt das Kind
spatestens dann, wenn es krank ist und Einschrénkungen hinnehmen muss. Es erweitert seine
Erfahrungen durch Kontakte mit &lteren Menschen, mit kranken und behinderten Menschen.

Zwischen 10 und 20 Prozent der heutigen Schulanféanger sind zu dick, vier bis acht Prozent
fettleibig. Untersuchungen haben ergeben, dass sich die psychomotorischen Féhigkeiten, also
Geschicklichkeit, Gleichgewichts- und Orientierungssinn, und die Koordination, also das
Kaorpergefihl von Kindern, und die Kondition, also Ausdauer, Schnelligkeit und
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Anstrengungsbereitschaft deutlich verschlechtert haben. So ist es keine Ausnahme mehr,
wenn Kinder keinen Ball mehr fangen kénnen, nicht mehr auf einem Bein stehen kdnnen,
nicht hiipfen und nicht riickwaérts gehen kdnnen. Jedes zweite Grundschulkind kann das
Gleichgewicht auf einem Balken nicht mehr halten. Die Folgen von Ubergewicht, mangelnder
Bewegung und ungesunder Ernahrung sind erhéhte Unfallbelastung, mangelhafte
Entwicklung sozialer Grundféhigkeiten, mangelnde Konzentrationsfahigkeit, Erhdhung von
Diabetes und Herzkrankheiten im Kindesalter, mangelnde Ausdauer und Schlafstérungen.

In unserer eher bewegungsarmen und wenig ernahrungsbewussten Gesellschaft haben
Kindergéarten im Sinne einer ganzheitlichen Forderung des Kindes die Aufgabe, dem Kind
vielféltige Erfahrungen zu ermdglichen, und zwar einerseits in ganz unterschiedlichen
Bewegungsraumen und andererseits bei der VVorbereitung, Gestaltung und Ritualisierung von
Mahlzeiten, beim Kennlernen von Lebensmitteln und Zubereitung kleiner Speisen.

Kinder erfahren ihren Korper beim Rollen- und Theaterspiel nochmals auf eine ganz andere
Weise. Sie erleben sich als Konstrukteure von Wirklichkeiten auf der Simulationsebene des
,S0-tun-als-ob*. Dieser primér kinstlerische Ausdruck des menschlichen Kérpers, der beim
Theaterspiel zum Ausdruck kommt, sollte als ,,Bewusstheit durch Bewegung* vielfaltig
gefordert werden.

Ziele fur das Bildungs- und Entwicklungsfeld ,,Kdérper*

Kinder sollen
o ein erstes Verstandnis fir die Gesunderhaltung ihres Korpers entwickeln kdnnen.
o ein positives Kdrper- und Selbstkonzept als Grundlage fiir die gesamte korperliche,

soziale, psychische und kognitive Entwicklung entfalten sowie ihre konditionellen und
koordinativen Fertigkeiten und Fahigkeiten ausbauen.

o ihre grobmotorischen Fertigkeiten und Fahigkeiten erweitern und verfeinern.

o ihre fein- und graphomotorischen Fertigkeiten und Fahigkeiten ausdifferenzieren und
erweitern.

o ihren Korper als Ausdrucksmittel fir Musik, Tanz, darstellendes Spiel, etc. erfahren.

Fragen als Denkanstof3e

A. Korperbewusstsein entwickeln, um Anerkennung zu erfahren und sich wohlzuftihlen
(kérperliche und psychische Gesundheit / Geborgenheit / Selbstwirksamkeit)

e Welche grundlegenden Bewegungserfahrungen (wie Ball spielen, schwimmen, Roller
fahren etc.) kann das Kind in den Innen- und AuRenrdumen des Kindergartens sammeln?

e Welche unterschiedlichen Materialien stehen zur Verfligung, die vielfaltige
Bewegungsanreize bieten?

e Wodurch werden auch bewegungsarme Kinder zur Bewegung herausgefordert?

e Wie wird auf die ganz unterschiedlichen Bewegungsbedrfnisse der Kinder reagiert?

e Was bringt die Kinder in der taglichen Bewegungszeit auller Atem und zum Schwitzen?

e Wann erlebt das Kind die Erzieherinnen als Bewegungsvorbild?

e Wann und wo gibt die Einrichtung dem Kind die Mdoglichkeit, sich gesund zu erndhren?
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e Wie tragen die Erzieherinnen dazu bei, dass den Kindern das gesunde Durst-, Hunger-
und Sattigungsgefiihl erhalten bleibt.

e Welche Mdglichkeiten bietet der Kindergarten, Techniken zur Pflege des eigenen Kdrpers
zu erlernen und zu tben?

e Wo findet das Kind bei Bedarf die Mdglichkeit, korperliche Néhe zu erfahren?

¢ Wo und wie werden Mdglichkeiten geschaffen, in denen die Kinder Ruhe und Erholung
finden?

e Wodurch kann der Kindergarten sichern, dass auch ein behindertes oder chronisch
krankes Kind sich mit seinen individuellen VVoraussetzungen angenommen fiihlt?

e Wie wird das Kind ermutigt, sich etwas Neues zuzutrauen (z.B. auf einen Baum klettern)
und dabei seine korperlichen F&higkeiten zu erweitern?

e Welche differenzierten Anregungen erféhrt jedes Kind fir die Entwicklung seiner Grob-
und Feinmotorik?

e Wo und wann hat das Kind die Mdglichkeit, sich mit seinem ganzen Korper einzusetzen,
den Einsatz von Druck und Kraft zu iben und zu differenzieren?

B. Mit dem Korper sich selbst und die Welt entdecken und verstehen (das Ich / Natur und
Umwelt / soziales Geflige)

e Wo finden die Kinder Gelegenheiten zu zeigen, was sie kdnnen?

e Wie wird das Bedurfnis nach Bewegung so berticksichtigt, dass die Kinder ihre eigenen
Ideen und Winsche entwickeln und umsetzen kdnnen?

e Wie wird die Feinmotorik des Kindes gefordert (beim Malen und Zeichnen, Schneiden
und Kleben, Kneten und Formen, beim Schreiben von Kritzelbriefen etc.)? Welche Mal-
und Schreibutensilien stehen dafir zur Verfigung?

e Wie wird das Kind dabei unterstitzt, seine Geschlechtsidentitat zu entwickeln,
Grundwissen Uber Sexualitat und den Schutz der eigenen Intimsphare zu erwerben und
dartber sprechen zu lernen?

e Wodurch bietet der Kindergarten dem Kind die Mdglichkeit, verschiedene
Bewegungsformen zu erproben?

e Wie wird das Kind befahigt, sich selbstandig und sicher im StraRenverkehr zu bewegen?

e Wie lernt das Kind, angemessen bei Gefahren und Unféllen zu reagieren?

e Wodurch werden die Kinder angeregt und unterstiitzt, Bewegungserfahrungen gemeinsam
mit anderen Kindern zu machen?

e Welche Tatigkeiten des taglichen Lebens kann das Kind gemeinsam mit anderen eintiben
(z.B. Zubereitung von Mahlzeiten)?

e Wodurch wird den Kindern Zeit und Raum gegeben, Pl&ane zu entwickeln, etwas zu bauen,
zu verwerfen, zu andern und wieder neu zu entwickeln?

C. Sich ausdricken (nonverbal / verbal / kreativ)
¢ Wo werden dem Kind Méglichkeiten geboten, sich durch den bewussten Einsatz von
Kaorper, Mimik, Gestik und Stimme auszudriicken?

e Wodurch wird das Kind angeregt, in andere Rollen zu schlipfen?
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e Wie wird das Kind angeregt, Sprache und Musik in Bewegung umzusetzen,
Klanggeschichten zu erleben und selbst zu gestalten etc.?

e Wie werden musikalische, tdnzerische und gestalterische und darstellerische
Ausdrucksformen geférdert?

e Wie bekommen Kinder eine respektvolle Ahnung von den virtuosen Mdglichkeiten der
menschlichen Hand?

D. Mit Anderen leben (Regeln/Rituale / Traditionen)

e Wie unterstiitzen regelméafiiige Rituale bei der Erziehung zur Kérperpflege?

e Durch welche Vereinbarungen wird in der Einrichtung der Tagesablauf rhythmisiert,
Abwechslung von Aktivitat und Ruhe geschaffen?

e Wie erleben die Kinder Respekt vor Regeln, Ritualen, Festen und Traditionen der eigenen
und fremder Kulturen?

Weiterfihrung in der Grundschule

Im Bildungsplan der Grundschule werden in den Facherverbinden ,,Bewegung, Spiel und
Sport“ und ,,Mensch, Natur und Kultur die Ziele des Bildungs- und Entwicklungsbereichs
,Korper” konsequent fortgesetzt.

Insbesondere im Kompetenzbereich ,,Wer bin ich — was kann ich: Kinder entwickeln und
verandern sich, stellen sich dar” des Facherverbunds ,,Mensch, Natur und Kultur* wird der
Bereich Korperlichkeit, korperliche Signale und Bedirfnisse thematisiert wie auch
Bewegungsformen zur Musik, Korperinstrumente, gesunde Lebensfiihrung, Bewegung und
Erndhrung.

Der Bewegungs-, Spiel- und Sportunterricht ermdglicht viele grundlegende korperliche,
sinnliche und soziale Erfahrungen mit dem Ziel, das Korper- und Bewegungsgefihl standig
weiter zu entwickeln, Konnenserfahrungen zu erméglichen und die Personlichkeit zu starken.
Er setzt regelmaRig physiologische Reize, wirkt Bewegungsmangel entgegen und schult
koordinative und konditionelle F&higkeiten, die insbesondere auch im Alltag die
Bewegungssicherheit unterstiitzen. Damit wirkt er auch stiitzend bei der Erlangung von
Sicherheit in Verkehrssituationen.

Im Féacherverbund ,,Bewegung, Spiel und Sport®, der den herkémmlichen Sportunterricht
abgeldst hat, sind bewusst die Begriffe ,,Bewegung® und ,,Spiel“ im Titel aufgenommen
worden. ,,Bewegung, Spiel und Sport“: Dieser Titel ist erstens Programm flr die daftr
festgelegten Stunden, zweitens fur die Bewegungszeiten im Klassenzimmer, drittens fiir die
Bewegungsinhalte der einzelnen Facher, viertens fir Aktivpausen im Rahmen der
»Verlasslichen Grundschule” und fiinftens ist dieser Titel ein deutliches Signal flr eine
bewegte Schule, fur die Gestaltung des Schullebens insgesamt. Das Konzept der
bewegungsfreundlichen Grundschule, das an vielen Grundschulen bereits erfolgreich
praktiziert wird, erh&lt durch den neuen Facherverbund einen weiteren Schub.

Ein Kind braucht die Bewegung und Anschaulichkeit, um Gelerntes tatsachlich zu verstehen.

In diesem Sinne ist Bewegung ein Lern- und Unterrichtsprinzip fir alle Facher und
Féacherverbinde der Grundschule.
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3.2 Bildungs- und Entwicklungsfeld: Sinne

Kinder nehmen ihre Umwelt Gber ihre Sinne wahr und erforschen und entdecken die Welt
durch Sehen, Beobachten, Horen, Fuhlen, Tasten, Riechen, Schmecken. Trinken und Essen
als elementares frihkindliches Erleben, sind mit vielfaltigen Sinneserfahrungen verknipft.
Kinder erleben Hunger, Durst und Sattigung. Ihr Sinneserleben entscheidet tiber Mogen und
Nichtmdgen von Speisen. Jeder Gegenstand, den das Baby fur sich erobert, wird mit allen
Sinnen erfasst, es greift nach ihm, halt ihn fest, dreht ihn, fuhrt ihn immer und immer wieder
in den Mund, beruhrt ihn mit der Nase und setzt sich handelnd mit ihm auseinander, bis es ihn
schlie3lich im wahrsten Sinne des Wortes begriffen hat und benennen kann.

Um innere Bilder und ein vertiefendes Verstandnis entwickeln zu kénnen, brauchen Kinder
den konkreten Umgang mit den Dingen. Jegliche Form kreativen Ausdrucks ist als Versuch
des Kindes zu verstehen, sein Verhéltnis zur Welt zu formulieren. Schon im Babyalter wollen
Kinder Spuren hinterlassen: Im Brei, im Badeschaum, im Sand, im Matsch, auf
Fensterscheiben. Bereits Einjahrige benutzen gerne Malutensilien wie Wachsstifte und
hinterlassen Spuren auf Tapeten. Die Zeichen und Zeichnungen kleiner Kinder sind sichtbarer
Ausdruck ihrer Wirklichkeit. Die Kritzelphasen des Kindes sind ziemlich gut erforscht
worden, so dass Hiebkritzeln, Schwingkritzeln und Kreiskritzeln als gestalterische
Ausdrucksformen von Kindern vor Beginn des Kindergartenalters identifiziert wurden.
KopffuBler, Gliederfuller und Korperfuler sind typisch fur Kinder im Kindergartenalter,
aber auch Bilder mit Handlungs- und Erzéhlstrukturen. Da Kinder bei der zeichnerischen
Entwicklung unterschiedliche Fortschritte machen, wird es die Erzieherin am Grad der
Gestaltgliederung, der Differenziertheit der Formen und der Intensitét der Beschaftigung
festmachen, welche Angebote sie fur das einzelne Kind oder eine Gruppe macht. Fr eine
experimentelle, formale und gestalterisch-inhaltliche Auseinandersetzung des Kindes mit der
Welt eignen sich Projekte in unterschiedlichen Auspragungsformen.

Der Horsinn entwickelt sich bereits Monate vor der Geburt. Der Kindergarten ist ein Ort fur
optisches und klangliches Wahrnehmen, fur Erkunden und Erfahren, fir Experimentieren und
Erfinden, fir Gestalten und Formen. In einem ganzheitlichen Blick und in einem grofRen
Verstandnis fiir die Welt der Kinder gehdren hierzu gestisches und mimisches Darstellen,
Tanz und Bewegung, bildnerisches Gestalten, Spiele mit der Muttersprache und in ganz
besonderer Weise auch die Musik. Und zwar Musik in allen kindgerechten Formen des
praktischen Umgangs - auch in der Verbindung mit Spiel und Sprache mit Horen und
Zuhoren, mit Tanz und Bewegung.

Nur ein geringerer Teil der Kinder kommt aus Familien, in denen die Eltern selbst ein
Instrument spielen oder regelmalig singen. Indessen hat jedes Kind musikalische Talente,
deshalb mussen gerade auch Kindergérten Orte einer Musikerziehung fiir alle Kinder sein.

Dass gerade auch in den Kindergarten moglichst viel mit Kindern musiziert und gesungen
wird, ist ein wichtiges Ziel. Von dort aus soll der Funke in die Familien tiberspringen. Es gilt
die elementare Freude des Kindes am Horen und am Musikmachen aufzugreifen und
padagogisch zu nutzen und sich bewusst zu werden, welche groRe Bedeutung der
Musikerziehung im Kindergarten innewohnt.

Kunst, Musik und Theater bieten den Kindern im Alltag die Mittel, sich schopferisch und
damit aktiv mit sich selbst, den Spielpartnern und ihrer Umgebung auseinander zu setzen.
Dabei werden ihre Sinne sensibilisiert und die Persdnlichkeitsentwicklung gefordert. Es wird
gelauscht, gespurt, beobachtet und das eigene Empfinden und die inneren Bilder werden mit
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den jeweils unterschiedlichen Ausdrucksmitteln der Kunst, der Musik und des Theaters
gestaltet.

Ziele fur das Bildungs- und Entwicklungsfeld ,,Sinne**

Die Kinder sollen

ihre Sinne (horen, sehen, riechen, tasten, schmecken etc.) weiter entwickeln, schérfen
und gezielt schulen kénnen.

durch die differenzierte Entwicklung und Nutzung ihrer Sinne Orientierungsfahigkeit
Gestaltungs- und Ausdrucksfahigkeit erlangen und Achtsamkeit lernen

die Bedeutung und die Leistungen der Sinne erfahren

alle ihre Sinne niitzen kénnen um sich die Welt anzueignen und sie mitzugestalten.

Fragen als Denkanst6f3e

A.

Sinneswahrnehmungen bewusst entwickeln, um sich wohl zu fiihlen (Gesundheit /
Anerkennung / Selbstwirksamkeit)

Wie stellt der Kindergarten fest, ob beim Kind die grundlegenden Fahigkeiten (Sehen,
Horen, Fihlen, Schmecken, Riechen) altersgemaR entwickelt sind?

Uber welche Strukturen verfiigt der Kindergarten, um bei Auffalligkeiten (v.a. im Horen
& Sehen) eine fachlichen Abklarung einzuleiten?

Welche Mdglichkeiten zur gezielten Schulung der einzelnen Sinne (neben Sehen und
Horen auch Raum-Lage und Gleichgewicht) bietet der Kindergarten an?

Welche Signale sind vereinbart, um das Empfinden eines zu hohen Geréuschpegels zu
aullern? Welche stehen auch den Kindern zur Verfligung?

Wann und wo erhélt das die Mdglichkeit, Stille zu erfahren?

Welche Mdglichkeiten erhalten die Kinder, neue Sinneseindriicke zu sammeln und zu
ordnen? (Rhythmus spiren, Echo horen, Blindenschrift fiihlen)

Wo erleben die Kinder Wertschatzung fur ihre Werke und Produkte (z.B. tber Portfolios,
Entwicklungstagebiicher, Ausstellungen, Prasentationen...)?

Mit Hilfe der Sinne sich selbst und die Welt entdecken und verstehen (wahrnehmen,
beobachten, erforschen und gestalten / Ich / Natur-Umwelt / soziales Gefiige)

Wie schafft der Kindergarten Anlasse, bei denen Kinder die vielfaltigen Fahigkeiten ihrer
Gliedmal3en spiren und erweitern kénnen?

Wie werden Naturphanomene sinnlich erfahrbar gemacht (z.B. Regen und Wind spiiren)?
Welche Gelegenheiten bietet der Kindergarten, die Natur mit allen Sinnen zu erleben?
Welche weiteren Erfahrungsraume auflerhalb der Einrichtung werden den Kindern
erschlossen, in denen sie unmittelbare Lernerfahrungen machen kénnen (z.B.
Kinstleratelier, Konzertsaal, Theater, Museum, Galerie; Wald, Park, Markt)?

Welche Mdglichkeiten hat das Kind von blinden oder gehérlosen Menschen zu erfahren
und zu erkennen, wie ein Sinn dem anderen aushelfen kann und welche Hilfsmittel es
gibt.

Sinne scharfen, um sich auszudriicken (nonverbal / verbal / kreativ)
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e Wie lernt das Kind, sich Uber seine Sinneseindrticke zu dufern (z.B. Farben, Formen,
Klénge, Geriiche etc. benennen)?

e Wie wird das Kind dazu angeregt, Sinneseindriicke auf vielféaltige Weise auszudriicken
(mit Instrumenten, Naturmaterialien, Alltagsgegenstande, eigenem Korper etc.)?

e Welche Angebote stehen zur Verfugung, um ungewohnte Sinneserfahrungen zu machen
(z. B. Sonnenbrillen, Prismen, Kaleidoskope, Verzerrspiegel; Horspaziergange)?

D. Sinne entfalten, um mit Anderen zu leben (Regeln / Rituale / Traditionen)

e Welche Regeln sichern die Akzeptanz sinnesbehinderter Kinder?
e Wie wird das Kind dazu angeregt, Musik, Kunst, Literatur und andere Ausdrucksformen
der eigenen und fremder Kulturen und Zeiten sinnlich zu erfahren?

Weiterfuhrung in der Grundschule

Unterricht ist dann besonders wirksam, wenn Kinder mit moglichst vielen Sinnen Inhalte
erschlielen kdnnen. Kennzeichen des Grundschulunterrichts sind deshalb Lern-
Unterrichtsformen, die aktiv entdeckendes, problem- und anwendungsorientiertes, forschend
exploratives, themen- und projektorientiertes und emotional ansprechendes Lernen
ermdglichen und mdglichst viele Sinne ansprechen.

Die Entwicklung und Forderung differenzierter Wahrnehmung und Umsetzung von
Sinneseindriicken ist Grundvoraussetzung fiir die Arbeit mit den Kindern, insbesondere im
Féacherverbund ,,Mensch, Natur und Kultur“. In den Bereichen ,,Menschliches Leben®,
,»,Kulturphdnomene und Umwelt“ und ,,Naturphanomene und Technik* geht es um die
Hinterfragung und Gestaltung von Sinneseindriicken. Ziel des Unterrichts ist erstens die
forschende Auseinandersetzung der Kinder mit ihrer Lebenswirklichkeit mit allen Sinnen und
zweitens Kindern die Mdglichkeit zu geben, sich als kleinen Erfinder, Kiinstler und
Komponisten zu verwirklichen und ihre Kompetenzen zu fordern. Vielseitige musikpraktische
Aktivitaten fordern die differenzierte Horwahrnehmung. Die kiinstlerische und gestalterische
Arbeit fordert in besonderer Weise die Entwicklung einer differenzierten
Wahrnehmungsféahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Sinnliche Wahrnehmung ist
Grundlage fir Erfahrungen und Erkenntnisse und bildet die Basis fiir kreative Lernprozesse.
Der vielseitige Gebrauch der Sinne, Umgang mit unterschiedlichen Materialien und
vielfaltige praktische Ubungen schaffen die Grundlage, sich mit bildnerischen und
gestalterischen Mitteln auszudrticken. Aus der genauen Naturbeobachtung und aus sinnlicher
Erfahrung mit Tieren und Pflanzen erweitern die Kinder ihre musikalischen und
klnstlerischen Wahrnehmungs-, Gestaltungs- und Ausdrucksfahigkeiten; die Begegnung und
aktive Auseinandersetzung mit Musik, Kunst, Umwelt, Natur und Menschen fordert die
Fantasie der Schilerinnen und Schiiler und entfaltet ihre individuellen Ausdrucksformen.
Asthetische Wahrnehmungsprozesse sprechen Sinne und Verstand der Schiilerinnen und
Schiler in ihrer Ganzheit

3.3 Bildungs- und Entwicklungsfeld: Sprache

,,Ein Wort, das ein Kind nicht kennt, ist ein Gedanke, den es nicht
denken kann“

Wolfgang Maier

Es ist ein begliickender Moment fiir die Eltern, wenn das Kind zum ersten Mal klar und
deutlich ,,Mama* oder ,,Papa“ (oder manchmal als erstes Wort auch ,,Auto*) sagt. Diesem
Augenblick ist ein monatelanger intensiver Lernprozess vorausgegangen, in dem das Kind
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gelernt hat, aus dem akustischen Gewirr Rhythmen, Laute, Lautketten zu unterscheiden und
mit Personen, Gegenstanden, Gefiihlen zu verbinden. Die Eltern haben es dabei unterstutzt,
indem sie ihm immer wieder deutlich artikuliert ,,Mama* oder ,,Papa“ oder ,,Hund*
vorgesprochen haben. Das Kind selbst hat mit Lallen, Quietschen, Brabbeln, Schreien sein
»Klangrepertoire* ausprobiert, erweitert und den von den Eltern vorgesprochenen
Klangmustern angenahert. Durch das wiederholte Verbinden von Wortern mit realen oder in
Bilderblchern abgebildeten Dingen schlief3lich hat das Kind gelernt, dass diese Klangmuster
fiir etwas stehen, etwas bedeuten. Das Lachen und der Zuspruch der Eltern signalisieren dem
Kind, dass es ein Wort richtig angewandt hat. Eigene Laute erzeugen Babys bereits ab dem
zweiten Lebensmonat. Ab dem sechsten oder siebten Lebensmonat, so entsprechende
Untersuchungen, klingen Laute von Babys in den verschiedenen Muttersprachen bereits
unterschiedlich.

Dass Sprache und Emotion untrennbar miteinander verbunden sind und wir ohne sie nicht
uberleben konnen, wissen wir seit dem grausamen Experiment von Friedrich dem GroRen, der
drei Sauglinge zwar pflegen liel3, aber jegliche Zuwendung und jeglichen Kontakt verbot, um
die Ursprache zu ergriinden. Die Sdauglinge starben nach wenigen Monaten.

Mit dieser Schilderung ist der Sprachlernprozess sehr verkiirzt dargestellt, aber die
wichtigsten Faktoren sind damit zum Ausdruck gebracht: VVorbilder, die eine Sprache schon
beherrschen, sich dem Kind zuwenden und mit dem Kind sprechen, immer wieder Worte
vorsprechen, korrigieren, sich Uber den Erfolg freuen und diese Freude dem Kind sichtbar
machen. Zweitens die Mdglichkeit mit seiner eigenen Lautproduktion zu experimentieren und
zu horen, welche Klangeffekte sich erzeugen lassen. Drittens eine anregende Umgebung, die
durch Personen, Gegenstande und Abbildungen den Bezug fiir das Gelernte herstellt.

Die Sprachbeherrschung, zuerst in Form der gesprochenen Sprache, spéter auch als Schrift,
hat fir das weitere Lernen eine herausragende Rolle. Da die Sprache auch ein wichtiges
Werkzeug fur die spateren Lernprozesse innerhalb und auRRerhalb von Kindergarten und
Schule darstellt, wirken sich Defizite in der Sprachbeherrschung auch hemmend auf die
meisten anderen Lernprozesse aus. Wer Deutsch nur unzureichend beherrscht, wird es nicht
nur schwerer beim Sprechen mit anderen haben, beim Verfolgen des Unterrichts oder beim
Lernen eines Gedichtes, sondern auch beim Erlernen einer Fremdsprache, beim Verstehen
einer Textaufgabe in Mathematik oder dabei, die Bedeutung eines Textes in einem
Geschichtsbuch zu verstehen. Dass er oder sie es auch als Erwachsener schwerer haben wird
beim Verfassen eines Bewerbungsschreibens, beim Verstehen eines Vertrags oder dem
Verfassen eines Briefes, braucht nicht besonders betont zu werden. Kurz: Sprachdefizite
schon bei Kindergartenkindern sind Behinderungen fiir alle weiteren Lernprozesse.

Viele Erwachsene sprechen heute zu wenig mit Kindern. Sprechen lernt man aber nur durch
Sprechen. Kindern die Sprache geben heif3t, sich ihnen zuwenden, mit ihnen sprechen, Zeit
mit ihnen verbringen, heilt ihnen ein Ubungsfeld fiir Sprache geben. Der Erwerb der Sprache
ist ein Wechselwirkungsprozess zwischen Eigenproduktion und férderlichen AnstéRen zur
Sprachentwicklung. Kinder lernen die Sprache nicht von selbst und kénnen sie nicht von
selbst ausbauen. Deshalb soll in Kindertageseinrichtungen sehr viel gesprochen werden.
Fingerspiele, Lieder, Reime, Gedichte, Erzahlrunden, Kreisspiele, rhythmisches Sprechen
gehoren zum téglichen Programm wie die sprachliche Begleitung von allem, was erlebt und
getan wird. Mit Musik und Bewegung erobern sich Kinder die Sprache erst so richtig. Der
»Sprachinstinkt® muss systematisch gepflegt und gefordert werden. Darin sind sich
Entwicklungspsychologen, Kognitionsforscher, Psycholinguisten, Gehirnforscher, Pddagogen
und Sprachwissenschaftler einig. Wir brauchen die Sprache um uns zu verstandigen, um
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Dinge benennen zu kénnen, um Gedanken zu klaren und auszutauschen, um Erfahrungen und
Geflihle mitzuteilen (auch durch Mimik und Gestik) und um uns Wissen anzueignen und
weiter zu geben. Alle Kinder im Kindergarten haben von Anfang an ein Anrecht auf
Sprachbildung und Sprachférderung und damit auf gezielte Erweiterung ihres
Sprachvermogens. Dazu brauchen sie eine sprachanregende Umgebung, Biicher,
Kinderzeitschriften, vor allem aber Menschen, die mit ihnen reden, singen und ihnen
Geschichten erzéhlen und vorlesen. Fir eine Kommunikation untereinander auch tiber Raum-
und Zeitgrenzen hinweg brauchen wir auch Bilder, Zeichen und Schrift. Mit der Schrift l&sst
sich die gesprochene Sprache ,,buchstablich” festhalten und ermdglicht so Bedeutung, Wissen
und Erfahrungen zu fixieren und auszutauschen. Deshalb werden Kinder ermuntert, viele
verschiedenen Mal- und Schreibutensilien zu benitzen, Zeichen und Schriften zu erfinden
und ihre Bilder mit ihren eigenen Schriftzeichen, Buchstaben und Zahlen zu versehen.
Sprachforderung in Kindertageseinrichtungen wird nicht als isoliertes Sprachtraining
verstanden, sondern als gezielte Erweiterung der Sprachkompetenz durch in den Alltag
integrierte sprachanregende Angebote. Eltern einzubeziehen ist eine wesentliche
Erfolgsvoraussetzung und ist mitentscheidend fiir die Wirksamkeit jeglicher
Sprachférdermalinahme.

Fremde Sprachen und Kulturen sind den heutigen Kindern selbstverstandlich und vertraut.
Die Sprache als wunderbares Instrument entdecken, das bei Kindern anderer Muttersprachen
anders klingt, ist ein wichtiges Ziel der Sprachforderung. Das Aufgreifen der Vielfalt der
Sprachen bedeutet eine Wirdigung und Wertschatzung, die das einzelne Kind starkt und
anspornt, Anstrengungen zu unternehmen, seine sprachlichen Fahigkeiten zu erweitern.

Ziele fur das Bildungs- und Entwicklungsfeld ,,Sprache*

Kinder

o sollen ihre nonverbalen und verbalen Ausdrucksmaglichkeiten erweitern und
verbessern.

o sollen in der Verknlpfung von Sprache mit Musik, rhythmischem Sprechen und
Bewegung ihre Sprachkompetenzen erweitern kénnen.

o sollen Sprache nutzen, um mit anderen zu kommunizieren, eigene Ziele zu erreichen
und mit ihren Mitmenschen zu leben.

o mit einer anderen Herkunftssprache sollen Deutsch als Zielsprache erwerben und
ausbauen.

o sollen unterschiedliche Sprachen als Ausdrucksmoglichkeit und Reichtum erfahren.

o sollen Schrift als alltaglichen Teil ihrer Lebensumwelt kennen lernen und fir ihre

individuellen Lernprozesse Anregung und Unterstltzung finden.

Fragen als Denkanst6f3e
A. Sprache als Instrument, um Anerkennung zu bekommen und Wohlbefinden zu erfahren

e Wie werden die Kinder begriRt? Gibt es z.B. ein Anwesenheitsbuch, in das sie sich
eintragen konnen?

e Wann wird jedem Kind Gelegenheit gegeben, von sich zu erzahlen?

e Wie wird auf Erzahlungen der Kinder reagiert?

e Wie werden andere Sprachen und Dialekte wertgeschatzt? Wann kommen sie zum Einsatz
(z.B. in Liedern, Fingerspielen etc.)?
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e Welche Mdglichkeiten findet das Kind, sich etwas vorlesen zu lassen (auch von anderen
Kindern, von Schulkindern, Grofeltern, auch in anderen Sprachen; ab und zu auch von
Kassette/CD)?

e Welche Gelegenheiten werden geschaffen, Lieder zu singen, kleine Gedichte,
Abzéhlverse, Zungenbrecher zu sprechen etc.?

e Wie wird das Kind dazu angeregt, mit Sprache zu spielen (z.B. selber reimen, Silben
klatschen, rhythmisch sprechen, Laute austauschen)?

B. Sprache, die dazu hilft, die Welt zu entdecken und zu verstehen

Wie erféhrt das Kind, dass seine Fragen ernst genommen werden?

Wie wird den Kindern die Orientierung erleichtert (Tagesplan, Symbole, Schrift)?

Wo findet das Kind Schrift in der alltdglichen Umwelt?

Welche Mdglichkeiten haben Kinder, ihre Interessen und Ideen zu notieren (z.B.

Pinnwand)?

e Wo finden die Kinder ein vielféltiges Blcherangebot, auf das sie jederzeit zugreifen
kénnen?

e Wodurch wird sichergestellt, dass den Kindern regelmaRig vorgelesen und tiber das
Gelesene gesprochen wird?

e Wie werden die Kinder angeregt Geschichten in kleine Rollenspiele, Bilder, Musik
umzusetzen?

e Wie konnen sich die Kinder ber ihre Lieblingsworter austauschen?

e Wo finden Kinder Anregungen, mit denen sie sich die Lautwerte der Buchstaben bzw. die
Zeichen fur bestimmte Laute erschlieRen kdnnen (z.B. mit einer Anlauttabelle)?

e Wie werden die Kinder angeregt, etwas zu dokumentieren (z.B. kleine

Versuchsanordnungen, Bauanleitungen und -plane) oder sich Merkzettel zu erstellen?

C. Sprache nutzen, um sich auszudrticken

o Wie wird der tagliche Erfahrungsaustausch zwischen den Kindern gefordert?

e Wodurch werden die Kinder angeregt, Briefe und Merkzettel zu ,,schreiben® (malen,
diktieren, kritzeln, Buchstaben schreiben)?

e Wie werden Situationen geschaffen in denen neue Begriffe erschlossen werden (z.B. beim
gemeinsamen Betrachten von Bildern)?

¢ In welchen Situationen kann etwas gemeinsam dokumentiert werden (z. B. das tagliche
Wetter) und wie wird diese Dokumentation gestaltet?

e Welche Spiele werden eingesetzt, mit denen die Aufmerksamkeit der Kinder auf den
Lautaspekt der Sprache (Schrift) gelenkt wird (z. B. ,,Ich sehe was, was du nicht siehst
und das fangt mit ,M* an“, ,,Drei Chinesen mit dem Kontrabass*)?

D. Sprache entfalten, um mit Anderen zu leben

e Wie werden Kinder angeregt, Konflikte mit Hilfe von Sprache zu 16sen?

e Wodurch erfahren Kinder, dass sich Sprache den unterschiedlichen Situation und
Gespréachspartnern anpasst?

e Wie erfahren Kinder, dass Sprache verletzend sein kann?

e Wodurch gelingt es gemeinsam Regeln zu vereinbaren und fur alle sichtbar festzuhalten
(z.B. auf einem Plakat)?

¢ In welcher Form wird Kindern mit anderer Herkunftssprache Gelegenheit gegeben, etwas
aus ihrer Sprache vorzustellen (Worter, Sétze, kleine Verse)?
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Weiterfihrung in der Grundschule

Die Forderung der Sprache ist der Schllssel in der Bildungsbiografie eines jeden Kindes und
ist von daher auch ein Schlissel fur den erfolgreichen Besuch der Schule. Verzogerte
Sprachentwicklung und mangelnde Sprachkompetenz wirken sich hemmend auf die
Lernprozesse im gesamten Unterricht aus. Deutsch ist Unterrichtsprinzip, deshalb zieht sich
die Erweiterung der Sprachkompetenz wie ein roter Faden durch alle Facher und
Facherverbunde des Grundschulunterrichts. Sprechen, Schreiben, Lesen ist Programm des
integrativen Deutschunterrichts, der alle Arbeitsbereiche eng miteinander verknupft.
Lesepaten, Bibliotheksflhrerschein, verlassliche VVorlese- und Lesezeiten, verléssliche
Schreib- und Erzéhlzeiten: Damit wird der Deutschunterricht umrissen, der die
Sprachentwicklung férdert und die schopferische Kraft der Kinder starkt. In der
Auseinandersetzung mit Geschriebenem, durch Lesen und eigenes Schreiben erwerben sie
wichtige Lese- und Rechtschreibstrategien, entdecken schriftsprachliche RegelmaRigkeiten
und entwickeln ein Gespdr fur Rechtschreibregeln.

Die Entwicklungsunterschiede der Kinder bestimmen den Unterricht und fordern einen
differenzierenden und individualisierenden Unterricht auf der Basis von Lernstandsdiagnosen
und einer kontinuierlichen Beobachtung der Lernentwicklung. Besondere Zuwendung widmet
die Grundschule Kindern, welche die deutsche Sprache nicht zureichend beherrschen.
Andererseits werden die besonderen Kompetenzen der Kinder mit anderen Herkunftssprachen
als Bereicherung des Deutschunterrichts und als Anlass fur Sprachbetrachtung genutzt. Der
Fremdsprachenunterricht ab dem ersten Schuljahr wird integriert in alle Facher und
Féacherverbinde und stérkt die Sprachlernkompetenz der Kinder.

3.4 Bildungs- und Entwicklungsfeld: Denken

Das Auge schléft, bis der Geist es mit einer Frage weckt.
Afrikanisches Sprichwort

Kinder besitzen bereits sehr friih erstaunliche Fahigkeiten im Wahrnehmen und Denken.
Schon mit sechs Monaten kdnnen sie Ursache-Wirkungs-Zusammenhénge (z.B. wenn
strampeln — dann Bewegung) erkennen und erinnern. Schon in diesem Alter sind sie in der
Lage, Kategorien und Regeln (bekannte und unbekannte Lautfolgen der Muttersprache) zu
bilden und erinnern. Weiterhin haben sie ein Verstandnis von Mengen und kénnen einfache
mathematische Operation (wie 1+1 oder 2-1) intuitiv I6sen.

Die Entwicklung der Sprache katapultiert das Denken des Kindes weiter nach vorne. Jeder
kennt die Neigung kleiner Kinder, unaufhérlich nach Ursachen zu fragen. Diese ,,Warum-
Fragen* (und ihre Antworten) sind wichtig, damit sich das Kind Ereignisse erklaren,
vorhersagen und sie damit letztendlich steuern kann. Das passiert bereits mit vier Jahren,
wenn Kinder in der Lage sind, deduktiv zu denken, Hypothesen aufzustellen und zu
uberprifen. ,,.Die Sonne geht nachts schlafen; ,,Meine Pflanze ist groRer, weil ich alter bin*
sind Hypothesenbildungen von Kindern.

Was, wie, wodurch, warum, wozu? Der Prozess des Denkens muss unterstiitzt werden, um
beispielsweise Naturphdnomenen auf die Spur zu kommen. Kinder treten in Beziehung zur
Natur, indem sie wahrnehmen, beobachten und forschen. Dabei entwickeln sie eigene
Erklarungsmodelle.
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Das Denken umfasst alle Fahigkeiten, die helfen zu erkldaren und vorherzusagen. Im
Einzelnen geht es um das Bilden von Kategorien und das Finden von Regeln, um das Erfassen
von Ursache-Wirkungs-Zusammenhéngen, um schlussfolgerndes Denken und Problemlésen
sowie um logisches Denken.

Damit das Kind all diese Fahigkeiten erlernen und erproben kann, braucht es eine Umgebung,
die es dazu ermuntert. Es geht nicht darum, Fakten zu lernen, es geht um Denkweisen, die es
spater beim Drachensteigen, beim Reparieren eines Fahrrads oder beim Verstecken eines
Weihnachtsgeschenkes genauso braucht wie im naturwissenschaftlich-mathematischen
Unterricht. Und es geht auch darum, dass Kinder lernen mitzudenken.

Ziele fur das Bildungs- und Entwicklungsfeld **Denken™

Kinder sollen

o befahigt werden, ihre sie umgebende Umwelt genau zu beobachten, Vermutungen
aufzustellen und zu tberprifen.

o angeregt werden, ihre Beobachtungen zu systematisieren und zu dokumentieren.

o Muster, Regeln und Zahlen erkennen und einsetzen, um die Welt zu erfassen.

o angeregt werden, Plane zu erstellen (z.B. Tagesplan, Plan eines Festes, Bauplan,
Wegskizze).

o ermuntert werden, sich und seiner Umwelt Fragen zu stellen und diese (allein und mit
anderen) zu beantworten.

o zum Reflektieren iber Regeln und Zusammenhdange angeregt werden.

Fragen als Denkanst6f3e
A. Denken entfalten, damit das Kind Anerkennung erfahren und sich wohl fiihlen kann

e Wie wird gewéhrleistest, dass das Kind sein selbstdndiges Denken, unabhdngig von
dessen ,,logischer Richtigkeit*, als wertvoll erlebt?

e Wodurch wird dem Kind ermdglicht zu Aha-Erlebnissen zu gelangen?

e Wodurch werden Aha-Erlebnisse der Kinder bemerkt und wie werden sie ,,gefeiert*?

B. Denken entfalten, um die Welt zu entdecken und zu verstehen

e Wodurch gelingt es, Kinder anzuregen Hypothesen aufzustellen (z.B. ,,wer Maria heif3t,
isst gerne Schokolade®, ,,je spater der Abend, desto dunkler der Himmel“, ,,wenn ein
Regenbogen zu sehen ist, scheint die Sonne*) und zu Uberprifen?

e Wie konnen die Kinder angeregt werden, das Konzept der Mengen (ein Stift oder zwei,
vier Treppen sind hoher als drei, manchmal sind mehr, manchmal weniger Kinder im
Kindergarten), in ihrer alltdglichen Umgebung aufzugreifen?

e Welche Materialien (Perlen, Bausteine, Naturmaterialen) stehen Kindern zur Verfugung,
um Ordnungen und Kategorien zu finden und selbst zu bilden? Wie werden sie den
Kindern zu diesem Zweck Nahe gebracht?

e Wodurch gelingt es, Kinder zum genauen Beobachten der Natur (z.B. Baume und Wasser)
und der Funktion von Alltagsgegenstanden (z.B. Schubladen und Roller) zu beféahigen?

e Welche Moglichkeiten werden dem Kind gegeben, seine Beobachtungen festzuhalten?
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e Wie gelingt es, dass Kinder iber Natur staunen und Wertschéatzung gegeniiber der Natur
entwickeln?

e Wo finden Kinder die Mdglichkeiten, Dinge auseinander zu nehmen, zusammenzusetzen
oder zu reparieren?

e Wodurch gelingt es, dass Kinder angeregt werden Fragen zu stellen und dass
Erzieherinnen diese mit den Kindern diskutieren kénnen (wenn auch nicht immer
beantworten)?

e Welche Materialien gibt es, damit die Kinder sich selbst ,,erforschen* kénnen (z.B.
Spiegel, Lupe, MalRband, Stethoskop) und wie werden sie den Kindern nahe gebracht

e Welche Mdglichkeiten erhalt das Kind die Sprache der Mathematik im Alltag zu
entdecken (z.B. Einkaufen, Wiegen, Messen, Zeit)?

C. Denken entfalten, um sich auszudriicken

e Wo kann das Kind seine Erfahrungen und Denkleistungen présentieren (sprachlich, in
seinem personlichen Mal- und Zeichensystem, kreativ, pantomimisch, etc.)?

e Wie kommt das Kind mit anderen Zeichensystemen in Kontakt (z.B. Geheimsprache,
Piktogramme, Ziffern, chinesische, arabische, kyrillische Schriftzeichen)?

e Wie wird das Kind dazu angeregt, erste eigene perspektivische und radumliche
Uberlegungen zu dokumentieren (Zimmer, Spielplatze, etc zeichnen oder bauen)?

e Wodurch wird das Kind ermutigt, neue Worter fir unbekannte Gegenstande oder
Verhaltensweisen zu erfinden und in die Gruppe einzubringen?

e Wie wird das Kind ermutigt, auch unmdgliche Geschichten/Situationen/Phdnomene zu
erfinden?

o Wie wird erreicht, dass Kinder Erfahrungen mit der Natur in die eigene sprachliche,
klnstlerische und musikalische Gestaltung einbeziehen kénnen?

e Wie wird das Kind angeregt, uber Worte/Sprache nachzudenken (z.B. Fortsetzen von
Reimen, Erfinden von Fantasiewortern, Horen von Nonsensversen)?

e Wie wird dem Kind die Mdéglichkeit geboten, sein Denken z.B. mit Malfarben,
verschiedenen Materialien oder Musikinstrumenten kreativ auszudriicken?

e Wie wird das Kind dazu angeregt, seine Ideen mit vorgefertigtem oder in der Natur
vorhandenem Material variantenreich zu gestalten?

e Wodurch erhalten Kinder Anregungen, Dinge des Alltags auch zweckentfremdet zu
gebrauchen?

D. Denken entfalten, um mit Anderen zu leben

e Wie werden Kinder in die Entwicklung von Regeln fiir die Gemeinschaft einbezogen?

e Wodurch erfahren die Kinder im Kindergarten, dass Regeln veranderbar sind?

e Wodurch erleben Kinder, dass sich Regeln und Rituale von Ort zu Ort und Zeit zu Zeit
veréndern kdnnen?

e Wie kann das Kind durch Rituale die Struktur von Abldaufen erkennen und diese benennen
(Jahresfeste, Tages- und Wochengliederungen)?

Weiterfuhrung in der Grundschule
Die Entwicklung der Denkstrukturen der Kinder ist ein langfristiger, kontinuierlicher Prozess.
Das Bildungs- und Entwicklungsfeld ,,Denken miindet deshalb in der Grundschule in die

Facher Deutsch, Mathematik, Fremdsprache und den Facherverbund Mensch, Natur und
Kultur.
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Die Aufgabe des Deutschunterrichts ist es, den Kindern die Sprache als wichtigstes Mittel zur
zwischenmenschlichen Verstandigung, zur Beschreibung, Verarbeitung und Vermittlung der
realen Welt, zur Entwicklung von Vorstellungswelten und zum Nachdenken tber sich selbst
erfahrbar und nutzbar zu machen. Letztendlich wird damit durch den Deutschunterricht die
Entwicklung des kindlichen Denkens besonders im sprachlichen Bereich fortgesetzt.

Kinder sind Entdecker, Erfinder, Kunstler, Forscher und kleine Philosophen. Technik und
Naturwissenschaft von Anfang an ist deshalb die Devise des Facherverbunds ,,Mensch, Natur
und Kultur”. Kreativitat ist ein zweiter Schwerpunkt dieses Facherverbunds, der Lust auf die
Fragen des Lebens machen soll. Philosophieren gehort genauso dazu wie Neugierde auf
technische Zusammenhange. Der Facherverbund eréffnet Chancen flr einen anwendungs-
und problemorientierten, aktiv-entdeckenden und kreativen Unterricht und stellt dadurch die
Weiterentwicklung des Kindes zum neugierigen Entdecker und kreativen Kunstler sicher.
Aktiv-entdeckendes Lernen ist auch der Schlissel fur mathematische Lernneugierde.
Verlassliche Kopfrechen- und Knobelzeiten sind Bestandteile des Mathematikunterrichts, der
Raétseln und Entschliisseln genauso vorsieht wie elementare mathematische
Rechenoperationen. Nach dem Motto ,,Der beste Taschenrechner steckt im Kopf* werden
Rechenfertigkeiten erworben, die befahigen, mathematische Ratsel aufzuspuren und zu
entschlisseln. Zusammenhange zwischen Alltagserfahrungen und der Mathematik, zwischen
Architektur, Kunst, Umwelt, Musik und Mathematik werden bewusst hergestellt, um ganz
gezielt andere Zugénge zur Mathematik zu schaffen und die Schénheit der Mathematik
erkennbar zu machen.

So gelingt auch Uber die ,,Sprache der Mathematik* eine Anregung des kindlichen Denkens in
der Grundschule.

3.5 Bildungs- und Entwicklungsfeld: Gefihl und Mitgefunhl

Menschliches Handeln ist geprégt von Emotionen. Sie gehdren zum taglichen Erleben, und
der Umgang mit ihnen will gelernt sein. Mit dieser F&higkeit wird niemand geboren. Genauso
wie ein Kind lernen muss, auf zwei Beinen zu stehen, eine Tasse festzuhalten oder einen
Dreiwortsatz zu sagen, so muss ein Kind auch lernen mit Geflihlen umzugehen. Dabei gibt es
drei wesentliche aufeinander aufbauende Fahigkeiten, die ein Kind erwirbt.

Zum einen soll ein Kind merken, wenn ein Gefiihl von ihm Besitz ergreift. Hier geht es um
Selbstreflexion, d.h. Bewusstsein fur die eigenen Emotionen. Daruber hinaus soll ein Kind
dem Handlungsimpuls, den ein Gefiihl mit sich bringt, nicht wehrlos ausgeliefert sein. Hier
geht es um den angemessenen Umgang mit den eigenen Emotionen, d.h. um das Zulassen der
Geflhle in einer sozial vertraglichen Weise. Wenn es diese beiden Fahigkeiten flr sich erlernt
hat, kann es den nachsten Schritt vollziehen: Das Kind kann sich Einfiihlungsvermdgen und
Mitgeflhl aneignen. Hier geht es darum, die Emotionalitat anderer Menschen wahrzunehmen
und darauf reagieren zu kdénnen.

Diese drei Fahigkeiten stellen die Basis der emotionalen Intelligenz dar. Dieses Vermdgen ist
mitentscheidend fur Erfolg und Zufriedenheit im Leben.

Die Erzieherinnen haben hier die Aufgabe Prozesse anzuregen und Grundsteine fir die
soziale und emotionale Entwicklung des Kindes zu legen.

Ziele fur das Bildungs- und Entwicklungsfeld ""Gefuhl und Mitgefahl**

Kinder sollen
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o befahigt werden, Bewusstsein fir die eigenen Emotionen zu entwickeln.

o dem Handlungsimpuls, den ein Gefiihl mit sich bringt, nicht wehrlos ausgeliefert sein,
sondern ihn steuern lernen.

o einen angemessenen, sozial vertraglichen Umgang mit den eigenen Emotionen
entwickeln.

o sich Einflhlungsvermdgen und Mitgefiihl aneignen, Wertschatzung entwickeln, die
Geflihle anderer Menschen wahrnehmen und auf deren Emotionalitat angemessen
reagieren.

o Einfuhlungsvermdgen und Mitgefiihl gegeniiber Tieren und der Natur entwickeln
kdnnen.

Fragen als Denkanst6f3e
A. Anerkennung erfahren, sich wohl fiihlen (Gesundheit, Geborgenheit, Selbstwirksamkeit)

e Wodurch werden Kinder angeregt von Orten zu erzéhlen, an denen sie sich wohl fiihlen?

e Wodurch erleben Kinder eine vertrauensvolle Atmosphére, in denen sie auch ihre Angste
und Sorgen anderen mitteilen kénnen?

e Wird mit Kindern nachtréglich tiber emotionsgeladene Situationen gesprochen
(Situationen, in denen sie im Kindergarten, Trauer, Schuldgefiihle, Arger oder auch groRe
Freude erlebten)? Wird dem Kind dabei ermdglicht, seine eigene Perspektive
darzustellen? Werden Handlungsalternativen aufgezeigt?

e Wie wird gewahrleistet, dass den Kindern bei Gesprachen lber Gefuihle Vertrauen und
Wertschatzung entgegen gebracht wird?

e Wie werden die Kinder angeregt sich selbst zu (iberlegen, was fiir sie das Beste am ganzen
Tag war und warum?

e Wie lernen Kinder zwischen dem Gebrauchswert und dem Gefuihlswert von Dingen zu
unterscheiden?

B. Die Welt entdecken und verstehen (das Ich, Natur, soziale Geflige)

e Wie werden Kinder angeregt, sich dariiber auszutauschen, wie sich z.B. Arger oder Stolz
bei ihnen anfiihlen?

e Wie wird es ermdglicht, dass die Kinder entdecken, wovor sie Angst haben, was sie
argert, was sie traurig macht und was sie freut?

e Kommen Kinder und Erzieher gemeinsam ins Gespréach dartber, was man machen kann,
damit man sich nicht mehr so sehr argert?

e Werden reale Situationen aus dem Kindergarten oder fiktive Situationen aus Geschichten
hinsichtlich der Gefiihle der Handelnden besprochen?

e Wie erhalten die Kinder Gelegenheit zu entdecken, dass auch Erwachsene sich manchmal
argern oder traurig sind?

e Wie erfahren Kinder, dass Tiere und die Natur respektvoll behandelt werden sollen? Und
wie entwickeln sie Mitgefiihl daftr?

C. Sich ausdricken kdnnen (nonverbal, verbal, kreativ)

e Wodurch werden Kinder angeregt ihre Gefiihle zu zeigen?

e Wodurch bekommen die Kinder die Mdéglichkeit, die Geflihle von anderen zu erkennen?

e Konnen sich die Kinder dartiber austauschen, wie man sieht, ob sich jemand freut oder
argert, ob jemand traurig ist oder Angst hat?
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e Wie wird Kindern ermdglicht, ihre Geflhle in Worte zu fassen?

e Welche Mdglichkeiten haben die Kinder, ihre Freude oder ihr Leid in Bildern, Gesten,
und Musik auszudriicken?

¢ In welchen Geschichten finden Kinder ihre Gefiihle wieder, mit welchen Helden
identifizieren sie sich?

D. Mit Anderen leben (Regeln, Rituale, Traditionen)

e Wie erfahren Kinder, was die guten und was die schlechten Folgen ihres Verhaltens sind,
wenn sie sich z.B. &rgern?

e Wodurch lernen die Kinder zwischen erwiinschtem und unerwiinschtem emotionalen
Verhalten zu unterscheiden?

e Welche Vorbilder geben die Erzieherinnen beim Umgang mit Konflikten?

e Wodurch ist gewahrleistet, dass sich die Kinder gegenseitig zu héren?

e Wird mit den Kindern tiberlegt, wie man jemandem in Not helfen kénnte?

e Wissen die Kinder wie sie anderen eine Freude machen kdnnen?

Weiterfihrung in der Grundschule

Die im Kindergarten angeregte Entwicklung zum Umgang mit den Gefiihlen und den sich
daraus ableitenden emotionalen und sozialen Fahigkeiten findet auch in der Grundschule ihre
Fortsetzung.

Zum einen formuliert der Bildungsplan Grundschule allgemeine Ziele flr diesen Bereich.
Hier geht es um Einstellungen (z.B. das Uberwinden von Angsten, das Entwickeln von
Gelassenheit und Leidenschaft) und Féhigkeiten (z.B. personale Kompetenzen und
Sozialkompetenz), die die Schulerinnen und Schiiler in der Schule erreichen sollen. Auch in
den einzelnen Féachern / Facherverbiinden wird unter personale, soziale und kommunikative
Kompetenzen die Dimension ,,Gefuhl und Mitgefthl* wieder aufgegriffen.

3.6 Bildungs- und Entwicklungsfeld: Sinn und Werte

Kinder begegnen der Welt grundsétzlich offen. Eine ihrer wesentlichen
Entwicklungsaufgaben dabei ist es, sich in der Fulle von Eindrlcken, Erfahrungen,
Anforderungen und Begegnungen zurecht zu finden. Dazu bedarf es eines Sinnhorizontes und
eines Wertegefiiges, um ihre Lebenswelt strukturieren und ihrem Handeln nachhaltig
Orientieren geben zu kénnen. In diesem Kontext bauen sie Werthaltungen und Einstellungen
in der Auseinandersetzung mit ihren Bezugspersonen (z. B. Gleichaltrige, Eltern,
Erzieherinnen) auf und befinden sich so auf dem Weg, zu einer kongruenten Personlichkeit zu
werden. Voraussetzung dafur ist, dass Kinder in ihrem Selbstbestimmungsrecht ernst
genommen werden, den Umgang mit der Spannung von Freiheiten sowie Grenzen einliben
kdnnen und in der Erzieherin eine verlassliche Autoritét finden, die selbst Giberzeugend fr
Sinn- und Wertorientierung steht. Dabei gilt es in der gegenwartigen Zeit pluraler Wert- und
Sinnsysteme den stédndigen Dialog zwischen Tageseinrichtungen fir Kinder und dem
Elternhaus zu fuhren. Alle Beteiligten lernen dabei mit Vielgestaltigkeit zu leben, das heif3t
sowohl Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede differenziert zu entdecken, wahrzunehmen
und wertzuschéatzen
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Ziele fur das Bildungs- und Entwicklungsfeld ,,Sinn und Werte*

Kinder sollen

o auf der Basis lebensbejahender religioser bzw. weltanschaulicher
Grunduberzeugungen Vertrauen in das Leben entwickeln.

o die Bedeutung ihrer vielféltigen Lebenswirklichkeit als sinnvolles Ganzes im Kontext
entdeckenden Fragens, Philosophierens und Theologisierens erkennen.

o Sinn- und Wertorientierungen unter Berticksichtigung vorhandener religiéser bzw.
weltanschaulicher Traditionen erleben und kommunizieren.

o beginnen, sich ihrer eigenen (auch religidsen bzw. weltanschaulichen) Identitat

bewusst zu werden und verantwortlich ihre sozialen sowie 6kologischen Bezlige in
einer vielfaltigen Welt mitzugestalten.
o einen Ort des guten Lebens als Heimat erfahren haben.

Fragen als Denkanstof3e
A. Anerkennung erfahren, sich wohl fiihlen (Gesundheit / Geborgenheit / Selbstwirksamkeit)

e Was hilft den Kindern, eine positive Grundeinstellung zum Leben zu entwickeln? Wie
tragt der Kindergarten dazu bei?

e Wie sorgt der Kindergarten dafur, dass jedem Kind in seiner Einzigartigkeit - in seinen
Stérken und Schwachen, mit oder ohne Behinderung - Achtung und Verstandnis
entgegengebracht wird?

e Wie erfahren Kinder, was Heimat ist und wodurch erleben Kinder die Uberwindung von
Heimweh?

e Wodurch lernen die Kinder, ihren Korper und ihre Gesundheit wertzuschétzen?

e Wo erfahren Kinder, zwischen Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit zu unterscheiden?

e Wodurch erleben Kinder eine vertrauensvolle Atmosphére, in der sie Angste und Trauer
ausdricken kénnen und Zuwendung und Trost erfahren? Wo lernen sie, dies auch selbst
zu spenden?

e Wie unterstiutzt der Kindergarten die Kinder bei der Suche nach Maglichkeiten, sich selbst
zu trésten und sich in eine positive Stimmung zu versetzen (z.B. durch Bewegung, das
Aufsuchen besonderer Orte, Menschen, Situationen etc.)?

e Wodurch erfahren die Kinder von Menschen, die auf Gott vertrauen?

B. Die Welt entdecken und verstehen (das Ich / Natur / soziales Geflige)

e Wie erhalten Kinder Anregungen, darliber nachzudenken, ob etwas wichtig oder weniger
wichtig ist?

e Erleben die Kinder ihre Fragen und Antworten als AnstoR fiir andere zum Weiterdenken?

e Wie erfahren die Kinder, dass es auf Fragen verschiedene - oder auch keine - Antworten
gibt?

e Wie spuren die Kinder, dass wir tber ihre Einfalle und Ideen staunen?

e Wie werden die Kinder angeregt, die Welt, in der sie leben, wert zu schatzen?

e Wo kdnnen die Kinder Erfahrungen sammeln, um Verantwortung fir ,,ihre” Welt zu
ubernehmen?

e Wird den Kindern die Moglichkeit gegeben, Erz&hlungen von der Erschaffung der Welt
zu horen?

¢ In welchen Situationen erwerben die Kinder Achtung vor dem Leben?
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e Wie konnen sich Kinder auch mit Teilen ihrer Lebenswirklichkeit beschéftigen, die nicht
mess-, wieg- und zahlbar sind?

e Wie regt der Kindergarten an, tber Anfang, Ziel und Ende menschlichen Lebens zu
philosophieren?

e Wie erleben die Kinder Ausdrucksformen christlich-abendl&ndischer und anderer
Kulturen / Religionen? Haben sie Zugang zur Welt der Religionen und Kulturen?

C. Sich ausdrucken kénnen (nonverbal / verbal / kreativ)

e Wann und durch wen erfahren Kinder, dass Geborgenheit auch durch religiose Gesten und
Zeichen entstehen kann?

e Welche Mdglichkeiten haben die Kinder, ihre Freude oder ihr Leid in Bildern, Gesten,
Musik und Liedern auszudrticken?

e Welche Gelegenheiten zum Staunen werden den Kindern gegeben?

e Wo finden die Kinder Unterstiitzung zur Ausformulierung ihrer Gedanken zu
philosophischen und religiésen Fragestellungen?

e Wissen Kinder um die Mdglichkeit des Betens und gottesdienstlichen Feierns?

e Haben Kinder die Mdglichkeit die Sprache religidser Symbole kennen zu lernen?

D. Mit anderen Leben (Regeln / Rituale / Traditionen)

e Wobei lernen die Kinder, zwischen erwiinschtem und unerwiinschtem Verhalten zu
unterscheiden?

e Wie werden Formen der Verséhnung Bestandteil des Handlungsrepertoires der Kinder?

e Welche Mdglichkeiten gibt es fur die Kinder, Verantwortung zu ibernehmen und fur die
Gemeinschaft einzustehen?

e Welche Maglichkeiten lernen Kinder, Konflikte auszuhalten und auszutragen?

e Welche Hilfestellungen werden fiir Kinder gegeben, Verantwortung zu tibernehmen und
fur die Gemeinschaft einzustehen?

e Wie wird die Gemeinschaft wahrend des Essens bzw. Feierns erfahrbar gemacht und
gestarkt?

e Wie erfahren die Kinder die Bedeutung der Feste im Jahreskreis?

e Wie und durch wen erfahren sich die Kinder als Teil religioser Gemeinschaften zu
erfahren?

e Wie und durch wen horen Kinder von religidsen Leitbildern, in denen die Harmonie von
Mensch und Natur thematisiert wird?

Weiterfihrung in der Grundschule

Die im Kindergarten begonnene Auseinandersetzung mit Sinn- und Wertfragen findet in der
Grundschule ihre Fortsetzung.

Zum einen enthélt der Bildungsplan Grundschule allgemeine Ziele, die die Schilerinnen und
Schuler in der Schule erreichen sollen. Hier geht es um Einstellungen (z. B. Verlasslichkeit,
Lebenszuversicht, Wertvorstellungen), Fahigkeiten (z. B. Mitsprache, Kooperationsfahigkeit)
und Kenntnisse (z. B. Vielfalt der Religionen), die die Dimension ,,Sinn und Werte* wieder
aufgreifen.

Zum anderen mindet die Auseinandersetzung mit Sinn- und Wertfragen in die Facher
»Evangelische Religionslehre* und ,,Katholische Religionslehre*. Deren Leitgedanke ist, bei
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der Suche nach Orientierung und Lebenssinn zu begleiten bzw. die Frage nach Gott zu stellen
und sie aus der Erfahrung der kirchlichen Glaubenstradition zu erschlieRen.

4.  Die Einbeziehung der Eltern in den Bildungs- und
Entwicklungsauftrag

Fur eine optimale Unterstitzen und Férderung des Kindes ist die Einbeziehung der Eltern in
den Bildungs- und Erziehungsauftrag des Kindergartens von grofRer Bedeutung.

Eine hohe Transparenz des Geschehens im Kindergarten, der regelméRige Austausch tber die
Entwicklung des Kindes sowie moglichst facettenreiche Angebote durch
Elternbildungsangebote gewahrleisten dies. Dabei schlieit Elternbildung Kurse und
thematische Elternabende, Selbstbildungsprozesse z.B. durch Hospitieren oder eigenes
praktisches Tun im Kindergartenalltag mit ein. In Projekten und anderen Situationen schafft
der Kindergarten einen geeigneten Rahmen flr Eltern, ihre Kenntnisse und Erfahrungen, ihre
Zeit und ihre Begeisterung aus ihrem eigenen Lebens- und Berufsumfeld einzubringen.

Als Ort der Begegnung und Kommunikation bietet es die Moglichkeit des Austausches auch
von Eltern untereinander.

Dariiber hinaus schaffen Informationsmoéglichkeiten, altersgeméfien Lieder, Spiel- und

Beschaftigungsanregungen oder auch die Bereitstellung von Blichern, Mdglichkeiten fir eine
ubergreifende Forderung.
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1.  Kooperationen: Der Kindergarten ist nicht alleine!

1.1  Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen Erzieherin und Eltern

Tar- und Angelgesprache mit Mttern, Vatern und Grof3eltern beim Bringen und Abholen der
Kinder sind fiir die Erzieherin selbstverstandlich und sind spontane, aber intensive
Kontaktmdoglichkeiten, die tiberaus wertvoll sind. Darlber hinaus bieten viele Kindergarten
jetzt schon zusatzlich vereinbarte Gesprache mit Eltern an, die aufgrund von dokumentierten
Beobachtungen wichtige Anregungen fiir die weitere Begleitung, Unterstlitzung und
Forderung des Kindes sind.

Fur den Aufbau einer Erziehungspartnerschaft ist der regelmaRige Austausch ein bedeutender
Baustein. Ein solches strukturiertes Elterngesprach tiber die Entwicklung des Kindes findet
mindestens einmal jahrlich statt. In diesen Gesprachen haben Eltern und Erzieherinnen die
Maglichkeit, sich tber ihre jeweilige Sichtweise und Wahrnehmungen, tiber
Entwicklungsschritte, Starken und Interessen des Kindes auszutauschen. Wiinsche,
Erwartungen und Besonderheiten der Kinder kdnnen dabei ebenso zur Sprache kommen.

Grundlage dieser Gespréche sind systematische Beobachtungen. Erzieherinnen kénnen
differenziert, anschaulich und auf Grund einer fundierten Dokumentation ihrer
Beobachtungen darlber berichten und sich mit Eltern tber Erziehungs- und Forderziele
verstandigen.

Der Blickwinkel wird wesentlich erweitert, wenn Eltern von ihren Beobachtungen,
Sichtweisen und den Deutungen aus ihrem Alltag berichten. So entwickelt sich ein enger
Bezug zur personlichen Geschichte eines jeden Kindes und fuhrt zu einer Erweiterung der
Handlungsmaoglichkeiten auf allen Seiten. Kinder erleben es ebenfalls positiv, wenn sich
wichtige Erziehungspersonen gemeinsam Gedanken um sie machen.

1.2 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft zwischen Erzieherin und
Lehrkraften

Mit Blick auf eine durchgangige Bildungsbiografie des Kindes kommt dem
partnerschaftlichen Zusammenwirken der P&ddagogen in Kindergarten und Schule vor allem
im letzten Kindergartenjahr eine hohe Bedeutung zu. Um die Bildungs- und
Erziehungspartnerschaft wirksam angehen zu kdnnen, beginnt sie so rechtzeitig, dass vor den
Sommerferien, die dem letzten Kindergartenjahr vorausgehen, die gemeinsamen Planungen
erfolgt sind. Die Bildungs- und Erziehungspartnerschaft sollte bis in die Schulzeit des Kindes
hineinreichen.

1.2.1 Kooperation Kindergarten - Schule

Die Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Schule wird in einem regelmagig zu
aktualisierenden verbindlichen Kooperationsplan vereinbart, der von den Erzieherinnen und
den Kooperationslehrkréften erstellt wird und die gemeinsame Arbeit festlegt. Die
Wahrnehmung und Beobachtung des einzelnen Kindes, eine am individuellen Bedarf
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orientierte Entwicklungsforderung und die koordinierte Zusammenarbeit mit Eltern sind dabei
von besonderer Bedeutung. Der vom Ministerium flr Kultus, Jugend und Sport Baden-
Wirttemberg zur Umsetzung der Verwaltungsvorschrift ,,Kooperation zwischen Kindergarten
und Grundschule* herausgegebene Kooperationsordner enthélt dazu eine Fille von
Anregungen.

Zur Forderung der Kooperation zwischen Kindergarten und Schulen stehen landesweit auf der
Ebene der Regierungsprasidien Uber 70 Kooperationsbeauftragte zur Verfugung. Zu ihren
Aufgaben gehoren u.a. auch Beratung und Mitwirkung bei Fortbildungsveranstaltungen.

1.2.2 Ubergang in die Grundschule: Padagogische Begleitung

Ubergangssituationen erfordern immer die besondere Aufmerksamkeit aller
Verantwortlichen. Im Sinne einer bruchlosen Bildungsbiografie des Kindes ist die rechtzeitig
beginnende partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen Elternhaus, Kindergarten, Schule
und weiteren Unterstiitzungssystemen notwendig. Der bestmdgliche Einschulungszeitpunkt
des Kindes bestimmt sich durch die individuelle Entwicklung des Kindes, die
Fordermaglichkeiten des jeweiligen Kindergartens und die Gestaltung der Eingangstufe in der
Schule. In Absprache mit den Eltern kdnnen die Lehrkrafte der Schule auch nach der
Einschulung von beratenden Gesprachen mit den das Kind weitergebenden Erzieherinnen
profitieren, die das Kind ber mehrere Jahre begleitet haben.

Zur Gestaltung des Ubergangs fiir die Kinder mit gegenseitigen Besuchen und anderen
padagogischen Konzepten enthalt der ,,Kooperationsordner wertvolle Hinweise.

1.3 Zusammenarbeit mit anderen Unterstitzersystemen

In Absprache mit den Erziehungsberechtigten arbeitet der Kindergarten vertrauensvoll mit
allen Fachkréften zusammen, die sich um eine gelingende Entwicklung des Kindes kiimmern.
Ergénzend zu den im ,,Kooperationsordner* genannten Institutionen wird hier auf die
Zusammenarbeit mit den Kinderarzten, den Gesundheitsamtern und der allgemeinen
Jugendhilfe verwiesen. Beobachtet die Erzieherin Auffélligkeiten z.B. in der Entwicklung der
Sprachfahigkeit, der Motorik oder in anderen Bereichen, weist sie die Eltern umgehend darauf
hin und unterstutzt sie beim Zusammenwirken mit geeigneten Beratungsstellen und
Fordereinrichtungen. Bei Bedarf tragt sie in enger Absprache mit den Fachleuten aktiv zur
Durchflihrung von FérdermalRnahmen bei.

Erzieherinnen und Eltern finden in dem Prozess der Zusammenarbeit Unterstiitzung und Hilfe
bei folgenden Berufsgruppen bzw. Institutionen:

- Kinderdrzte, Zahndrzte

- Gesundheitsamtern

- Regionale Arbeitsstellen Kooperation bei den Amtern fiir Schule und Bildung an den
Landratsamtern

- Arbeitsstellen Friihférderung bei den Amtern fiir Bildung und Erziehung an den
Landratsamtern

- Fruhforderstellen an den sonderpadagogischen Einrichtungen

- Interdisziplindre Frihforderstellen

- Sozial-Pé&diatrische Zentren (SPZ)
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- Schulen fur Kranke / Zentren fiir Pa4dagogik bei Krankheit
- Vereinen

2.  Merkmale eines ""guten’ Kindergartens:
Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung

Ein ,,guter” Kindergarten bertcksichtigt mit seiner pddagogischen Konzeption und seinen
Angebotsstrukturen den Bedarfslagen von Kindern und Familien. Er ist ein Ort der Bildung
und Erziehung fir Kinder und pflegt die Erziehungspartnerschaft mit den Eltern. Der Tréger
und seine padagogischen Mitarbeiterinnen entwickeln und sichern kontinuierlich die
strukturelle und p&dagogische Qualitét der Einrichtung. Die gesetzliche Grundlage hierfir
bildet das Kindergartengesetz und das Tagesbetreuungsausbaugesetz (TAG).

2.1 Padagogische und strukturelle Qualitatsentwicklung

Die Sicherung und Weiterentwicklung einer padagogischen und strukturellen
Qualitatsentwicklung erfolgt im Sinne der Nachhaltigkeit sowohl durch die bewahrten
Instrumente der Evaluierung und Dokumentation als auch durch die dabei erforderlichen
Begleitsysteme der Fachberatung und Fortbildung. Die Entwicklung von Kriterien dieser
Qualitat der Einrichtung erfolgt im Rahmen eines Abstimmungsprozesses, in den alle fir die
Einrichtung Verantwortlichen einbezogen werden. Berticksichtigt werden dabei die
verbindlichen Zielvorgaben sowohl dieses Orientierungsplans als auch tréagerspezifische
Leitbilder und Qualitatssysteme.

2.2  Entwicklungsaufgaben und Entwicklungsfelder des jeweiligen
Kindergartens: Was sind unsere speziellen Fragen?

Der Kindergarten verbessert kontinuierlich seine Praxis und Konzeption

e Werden Eltern, Kinder, Mitarbeiterinnen, Tréger und externe Fachleute regelmaRig nach
Verbesserungsvorschldgen gefragt?

e Werden konzeptionelle Weiterentwicklungen systematisch geplant, bedarfsnah und
nachhaltig umgesetzt?

e Werden Schwachen erkannt, deren Ursachen analysiert und als Chance zur Verbesserung
genutzt?

e Werden Vereinbarungen tiber Methoden, Kriterien, Begutachtungen dokumentiert,
systematisch bearbeitet und umgesetzt?

e Erfolgt die Reflexion der Arbeit in einem Klima gegenseitiger Wertschatzung?

Der Kindergarten kennt seine Ziele und die Wege zur Zielerreichung

e Wird kontinuierlich geklart, welche Arbeitsprozesse fur das Erreichen der Ziele wichtig
sind und werden die Ablaufe verbindlich vereinbart?

e Werden Absprachen (iber angestrebte Ergebnisse sicher umgesetzt und sind diese den
Mitarbeiterinnen und dem Trégervertreter bekannt?

e Wird das Erreichen der Ziele anhand festgelegter Kriterien bewertet und dokumentiert?

e Werden die Ziele des Orientierungsplans in die Konzeption tbernommen, regelmagig
Uberprift und gemeinsam weiterentwickelt?
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Der Kindergarten sichert nachhaltig seine Qualitatsentwicklung

e Wird die Qualitatsentwicklung und der jeweilige Qualitatsstand der Arbeit in
verstandlicher Form schriftlich dokumentiert?

e Haben diese Dokumente bzw. Vereinbarungen Geltung fir die ganze Einrichtung und
werden sie regelméalig aktualisiert?

e Werden Vereinbarungen und sonstige Nachweise regelmaBig zur Uberpriifung und
Weiterentwicklung der Konzeption und der Angebotsstrukturen genutzt?

e Sind diese Vereinbarungen fur die Beteiligten, die Verantwortlichen, die Einrichtung und
fiir Interessierte zugénglich?

2.3 Qualifizierung der Leitungs- und Fachkréafte

Die stetige Weiterentwicklung der padagogischen und strukturellen Qualitét erfordert von
allen padagogisch tatigen Mitarbeitern die Bereitschaft, sich entsprechend ihrer jeweiligen
Funktion regelmaRig fortzubilden. In besonderer Weise gilt dies fur die Leitungskrafte aber
auch fir die Einrichtungstréger hinsichtlich ihrer Betriebsverantwortung. Die notwendige
Begleitung der Mitarbeiterinnen und Tréger bei den Qualifizierungs- und
Evaluierungsprozessen in den Einrichtungen ist durch Fachberatung sicherzustellen.

Zusammenfassend wird das Profil eines ,,guten* Kindergartens erkennbar und definiert aus
dem Vorhandensein und der Verwirklichung

- eines gemeinsamen Leitbildes,

- einer padagogischen Konzeption die dem Erziehungs- und Bildungsanspruch der
Kinder gerecht wird,

- einer bedarfsgerechten Angebotsstruktur, die Eltern die Vereinbarkeit von Familie und
Beruf erleichtert,

- eines Qualitatssystems, das eine kontinuierliche qualitative Weiterentwicklung und
Sicherung ermdglicht

und dies in einem in der Einrichtung und auf 6rtlicher Ebene vorhandenen kinder- und
familienfreundlichen Klima und gegenseitiger Wertschatzung.
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